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Klopoty z arcydzielem. Kilka uwag na marginesie
szkolnej recepcji prozy Brunona Schulza

Recepcja prozy Brunona Schulza ma juz za soba, jak mozna sadzié po licz-
nych, cho¢ umownych tego dowodach, etap zamykajacy proces kanonizacji pi-
sarza w kulturze polskiej. Obecno$¢ Sklepéw cynamonowych na szkolnej liScie
lektur obowigzkowych utwierdzila ostatecznie jego pozycje jako klasyka.
Schulz doczekl si¢ w ten sposéb naleznego mu szerokiego uznania, ktére odtad
sankcjonowane bedzie autorytetem instytucji dysponujacej najsilniejszym
wplywem na spoteczng Swiadomos$¢ literacka, przynajmniej §rednio wyksztal-
conego ogbtu. Rola szkoty w procesie edukacii literackiej jest m.in. ksztattowa-
nie wyboréw czytelniczych i gustéw, a przez to wprowadzanie do pamieci zbio-
rowej dziet uznawanych za wybitne, utrwalanie wiedzy o nich oraz umiejetnosci
ich rozumienia i warto§ciowania.

Ale sytuacja klasyka w szkole bywa dwuznaczna i nie zawsze komfortowa,
czego doSwiadczaja przede wszystkim autorzy utworéw wieloznacznych,
0 symbolicznej skomplikowanej strukturze artystycznej, stowem, utwor6w
sprawiajacych w odbiorze trudno$ci.

Jak duze by owe trudnoSci nie byly, ulegng predzej czy péZniej przezwycie-
Zeniu a raczej oswojeniu przy pomocy ,,wyspecjalizowanych” metod szkolnej

O prawidlowosciach rzadzacych odbiorem dziela literackiego w procesie ksztalcenia i mechanizmach od-
dziatywania szkoty na §wiadomos¢ literacka pisze m.in. Wiadystw Dynak w ksiazce Lektura w szkole.
Z zagadnieri komunikacji literackiej, Warszawa - Wroctaw 1978. Niniejszy tekst wiele zawdzigcza tej
rozprawie, a zwlaszcza jej pierwszemu i drugiemu rozdziatowi.

W tym miejscu wypada tez odnotowaé faki, iz w ostatnich latach wielokrotnie podejmowano problem
uczniowskiej recepcji utworéw literackich. Jedna z nowszych i zarazem ciekawszych prac na ten temat jest
artykut Barbary Krydy Poezja Mitosza wobec perspektyw odbioru szkolnego Pod red. W.P. Szymafiskiego
[w:] Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellofskiego. Prace Historyczno-Literackie 1986, z. 61.
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egzegezy. Nobilitowany pisarz stanie obok wieszczéw, a jego dorobek - jak to
Janusz Stawinski przepowiadat kiedy$§ Gombrowiczowi - ,,podpadac juz bedzie
pod prawidta okre§lajace powszednie zycie tradycji literackiej. W takiej samej
mierze, w jakiej podlegaja im dzieta Konopnickiej, Prusa czy Zeromskiego”.
Nawiasem moéwiac, sytuacja Schulza w szkole przypomina t¢, jaka stala si¢
udziatem Gombrowicza i w pewnym stopniu Witkacego. Twoércy ci osiagneli
range klasykéw, a jednocze$nie odbierani s3 jako arty$ci nadal nowatorscy, w
powszechnym mniemaniu awangardowi.

Prawdopodobiefistwu wystapienia zasugerowanych tu prawidtowoSci sprzy-
ja praktyka szkolnego obcowania z literaturg podporzadkowana wysoce znor-
matywizowanej strategii.” Jej reguty organizuja poczynania uczestnikéw komu-
nikacji literackiej w szkole, utworowi za§ wyznaczaja swoisty sposéb istnienia i
funkcje. Daje si¢ przy tym zaobserwowa¢ pewna zalezno§€ - im utwor bardziej
rozmija si¢ z horyzontem, nie tylko literackich, oczekiwan czytelnikéw, tym
wyraZzniej rysuje si¢ rowniez jego obco$¢ wobec obowigzujacych norm odbioru,
ktérych wptyw na ksztaltowanie artystycznych wyobrazefi uczniéw jest niewat-
pliwy. Rzeczywisty przebieg kontaktu z tekstem jest w duzej mierze, cho€ nie
wylacznie, aktualizacja napi¢é, jakie zachodza migdzy sfera zachowan zaproje-
ktowanych przez pisarza a postawami modelowanymi przez zewng¢trzng wobec
tekstu sytuacj¢ komunikacyjna. Sukces badz niepowodzenie, ewentualne trudno-
§ci w poznawaniu utworu bgda wigc zaleze¢ od wyniku konfrontacji obu rodza-
jow zachowafi. Innymi stowy, trafiaja si¢ w szkole utwory, ktére tatwiej niz inne
popadaja w konflikt nie tylko z czytelniczymi gustami czy kompetencjami w
ogéle, ale takze z wymogami lektury typowymi dla tej instytucji. Miejmy na
uwadze jeszcze i to, co w interesujacym nas przypadku wydaje si¢ wazne, a mia-
nowicie, ze proces komunikacji nie przebiega poza sfera nastawieri emocjonal-
nych, woli odbioru itp. ,,... apel (dzieta - przyp. WL) do czytelnika zdaje si¢ by¢
- pisze Jerzy Jarzebski - przynajmniej dwustopniowy: dyrektywa 1 - ,,Rozpoznaj
i odczytaj znak!”, dyrektywa 2 - ,,Wyciagnij z niego konsekwencje dla wyzna-
wanej przez siebie aksjologii, odpowiedz nafi emocjonalnie!”

Rozpatrzmy zatem szanse spetnienia owych dyrektyw wpisanych w proze
Schulza w sytuacji okre§lonej uwarunkowaniami odbioru literatury w szkole,
majac na celu wyja$nienie ich pragmatycznych skutkéw.

Juz na poczatku wypada zauwazy¢ oczywisty fakt, ze okoliczno$ci szkolne-
go kontaktu z proza Schulza, a konkretnie za Sklepami cynamonowymi, ktérych
znajomo$¢ we fragmentach przewiduje minimum programowe, nie uprzywile-
jowuja woli czytelniczego odbioru, skoro od lektury uchyli€ si¢ nie mozna. Na-

2 1 Stawiiiski, Sprawa Gombrowicza, [w:] Teksty i teksty, Warszawa 1990, s. 160.
3w Dynak, op. cit., s. 6-25.
. Jarzebski, Gra w Gombrowicza, Warszawa 1982, s. 35,
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stepstwa lekturowego przymusu nie moga nie odbi¢ si¢ na rodzaju emocjonal-
nych nastawiefi odbiorcy do utworu, raczej odleglych od tych, jakie poprzedzaja
sytuacje ,,romansu z tekstem”. Cata bogata sfera przezy¢, nie tylko natury este-
tycznej, do ktérej Schulz apeluje z nadzieja osiagnigcia bliskiego, niewymuszo-
nego porozumienia z czytelnikiem, juz w punkcie wyjScia poddana zostaje pro-
bie obowiazku, r6znorakich ograniczefii rygor6w. Trudno w tym miejscu oprze¢
si¢ przypuszczeniu, ze o szansach tego porozumienia przesadza akceptcja spe-
cyficznego typu wrazliwo$ci na §wiat w ogéle, z jakim mamy do czynienia
w tworczo$ci Schulza. A nawet wigcej - jaka$§ empatyczna zdolno§¢ wywoty-
wania w sobie emocji podobnych tym, jakie przenikaja podioze tego jakze oso-
bistego, prywatnego Swiata. Schulz ,przedstawiajac plaszczyzng recepcji na
glebsze pigtra wrazliwo$ci”, odwotywat si¢ zapewne do tego rodzaju odbior-
czych dyspozycji: ,(...) czytelnik prawdziwy, na jakiego liczy ta powies¢ - wy-
znaje poufale narrator jednego z opowiadan - zrozumie i tak, gdy mu spojrze
gieboko w oczy i na dnie samym zal$ni¢ tym blaskiem. W tym krétkim a moc-
nym spojrzeniu, w przelotnym §ci$nigciu reki pochwyci on, przejmie, odpozna
i przymknie oczy z zachwytu nad tg recepcija gigboka. Bo czyz pod stotem, kt6ry
nas dzieli, nie trzymamy si¢ wszyscy tajnie za rgce?”” Wprawdzie to nadal su-
gestia i w dodatku wyrazona jezykiem poetyckim, ale w przyblizeniu wskazuje
ona na ten aspekt percepcji prozy Schulza, ktéry w szkolnym odbiorze mozna
by polaczy¢€ z reakcjami typu: ,,Nie czuj¢ tej prozy” lub ,,Nie rozumiem, o co
w tych opowiadaniach chodzi”.

Jest jeszcze inna kwestia majaca w tle odniesienia psychologiczno-§wia-
topogladowe, a zwiazana z zyciowym do§wiadczeniem szkolnym czytelnik6w
Sklepow cynamonowych. Problem dotyczy projekcji postaw odbiorczych nie
zrelatywizowanych do psychiczno-intelektualnych predyspozycji odbiorc6w
i jest jedna z konsekwencji lekturowego przymusu.” Przypomnijmy, jak Schulz
precyzowat cele swojej twérczoSci w liScie do Andrzeja Ple$niewicza: ,,(...) ten
rodzaj sztuki, jaki mi lezy na sercu jest wiasnie regresja, jest powrotnym dzie-
cinstwem. Gdyby mozna bylo uwsteczni€ rozwéj, osiagna€ jaka$ okrezna droga
powtdrne dziecifistwo, jeszcze raz mie€ jego peini¢ i bezmiar - to byloby to
ziszczeniem »genialnej epoki«, »czas6w mesjaszowych«, ktére nam przez
wszystkie mitologie sa przyrzeczone i zaprzysi¢zone. Moim ideatem jest »doj-
rzeé« do dziecifistwa”.® W autokomentarzach Schulzai w jego tekstach artysty-

3 Termin spopularyzowany przez Jana Bloiiskiego (Romans z tekstem, ,, Teksty” 1974, or 3, s. 1-8).

$ B.Schulz, Opowiadania. Wybdr esejow i listéw, opr. J. Jarzgbski, Wroclaw - Krakéw 1989, s. 105.
W. Dynak, op. cit., s. 21. Zob. tez: J. Stawiiiski, Literatura w szkole: dzis i jutro, [w:] Teksty i teksty, op.
cit, s. 61-76.

B. Schulz, Ksigga listéw, zebrat, pracowat, wstgpem, przypisami i aneksem opatrzyt J. Ficowski, Krakéw
1975, 5. 73.
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cznych znaleZ¢ mozna wystarczajaco wiele przestanek do tego, by oba tomy
opowiadan uzna¢ za prébe urzeczywistnienia tych dazefi przy pomocy - méwiac
w najwigkszym skrdcie - operacji mitotwérczych. Arkadyjski mit o powrocie
do ,,ztotego wieku” - genialnej epoki dziecifistwa lezy w centrum problematyki
Schulzowskiej prozy. Datoby si¢ tez dowie$¢, ze ma znaczenie zasady organi-
zujacej jej artystyczng strukturg i, co za tym idzie, moze by¢ uznany za centralna
kategori¢ porzadkujaca i scalajaca rézne watki analityczno-interpretacyjnych
dociekan. Konsekwencje mitotworczych praktyk ogarniaja poszczegdlne war-
stwy tej prozy, si¢gaja pokladéw jezykowo-stylistycznych (stowo poetyckie ma
sit¢ regeneracji pierwotnych mitéw), okres§laja wybor tematéw i obraz6w oraz
ich groteskowo-fantastyczne deformacije. Swiatopogladowa w%kladnia mito-
tworczych praktyk ttumaczy tez konstrukcje narratora-bohatera.

Wszechobecno§¢ mitologicznego Zywiotu ma u Schulza dwie co najmniej
perspektywy: uniwersalna i prywatna. Obecno$¢ tej pierwszej (mitologii ludz-
kosci) zaSwiadczaja liczne motywy i watki biblijne, greckie, rzymskie itp. oraz
odsytajace do nich aluzje. Poprzestajac jedynie na zasygnalizowaniu ich obec-
nosci, odnotujmy tylko, ze mity kulturowe aktywizuja przede wszystkim wiedze
czytelnika. Inaczej nieco przedstawia si¢ rzecz z mitologia w wymiarze egzy-
stencji indywidualnej, prywatnej. Mitologii, ktéra domaga si¢ od czytelnika
akceptacji na gruncie jego Zyciowych, osobistych do§wiadczer siegajacych gte-
boko w przeszio$¢. ,,Jednakze to, co zostato przedstawione w tej ksiazce - wy-
jasnia Schulz w Exposé o Sklepach cynamonowych - to bynajmniej nie jaka$
kulturowo w dziejach stwierdzona, historycznie przypieczgtowana mitologia.
Elementy tego mitologicznego idiomu wyplywaja z owej mrocznej krainy
wczesnych fantazji dziecigcych, przeczud, 1gk6éw, antycypacji owego zarania
zycia, ktére stanowi istotng kolebke mitycznego myslenia.”

Schulz wywodzi rodowéd swoich twérczych pomystéw ze §wiata wezes-
nych dzieciecych doznaif, odnajdujac w nich fundamentalna zawarto$¢é tresci
literackich oraz kreatorskie dyspozycje, kt6re usituje przeszczepi¢ na grunt
wiasnej praktyki pisarskiej. Jednym z charakterystycznych przyktad6éw ilustru-
jacych ,,mityczne myS$lenie” dziecka jest epizod z markownikiem Rudolfa, roz-
budowany w obszerna opowie$¢. Poczatek dato jej epifaniczne ol$nienie banal-
nym przedmiotem, ktére owocuje historia, mitem. To takze przykiad ,,dzieciecej
lektury” i w ogéle percepcji rzeczywisto§ci aktywizujacej intuicje, magiczna
wyobraznig, pierwotng wrazliwo$¢, jakich pozbawiony jest cziowiek dorosty.

Zob. J. Speina, Bankructwo realnosci. Proza Brunona Schulza, Towarzystwo Naukowe w Toruniu. Prace
Wydziatu Filologiczno-Filozoficznego, T. XXIV, z. 1, Warszawa-Poznaf 1974, s. 15-51; B. Gryszkiewicz,
Ironia i mistycyzm, ,Miesigcznik Literacki” 1980, nr 3; W. Bolecki, Poetycki model prozy w dwudziesto-
leciu migdzywojennym, Wroctaw-Warszawa 1982, s. 197, 213; J. Jarzebski (Wstep do:) Bruno Schulz,
Opowiadania. Wybdr esejow i listéw, op. cit., s. LXXV-LXXVIL

19 B. Schulz, Ksiega listow, op. cit., s. 177.
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Schulzowski narrator wcielajacy si¢ w postac bohatera-dziecka wyposazony
zostal w te dyspozycje w stopniu doskonalym. Jego tez §wiadomo$€ orientuje
czytelnika we wszystkim, co dzieje si¢ w fikcyjnym $§wiecie opowiadafi, rzuca
naf §wiatto pozwalajace przenikna¢ sens przedstawionych zdarzefi. Idac dalej,
mozna powiedzie€, ze przyjecie perspektywy dziecka z pelnymi tego konse-
kwencjami, a zwlaszcza lekturowymi, jest postulatem skierowanym pod adre-
sem odbiorcy. Postulatem, ktérego nie sposéb odrzucic bez ryzyka ,,niezrozu-
mienia” tej literatury. Ale jest jeszcze inny punkt widzenia narratora, domaga-
jacy sig¢ czytelniczej internalizacji. Wyznacza go do§wiadczenie cziowieka do-
rostego, dla ktérego koncepcja regresu wyraza pragnienie odzyskania utracone-
€0 raju, ,petni i bezmiaru” egzystencji nie zmaconej udrekami $wiadomosci
dojrzatej. Z pomoca w poszukiwaniach owego raju przychodzi mit i oparta na
nim twérczo$¢ bedaca jedynym sposobem uobecnienia odleglej przesziosci i jej
jakby powtérnym przezyciem. Jest to zarazem strategia przezwycig¢zania alie-
nacji, jaka niesie terazniejszo$¢.

Przed czytelnikiem, ktéry chciatby towarzyszy¢ introspekcyjnym wypra-
wom Schulzowskiego bohatera w zamierzchla przeszio§¢ jego biografii, stoi
zadanie zaangazowania wiasnego do§wiadczenia czasu. Problem w tym, ze nie-
zaleznie od indywidualnych réznic psychicznych walory dziecifistwa jako ,,ge-
nialnej epoki” objawiaja si¢ z uptywem lat. Znaczenie wspomniefi i rola pamigci
afektywnej narastaja z dystansem, jaki dzieli chwile obecna od zarania zycia.
»Trud oddzielania we wspomnieniach przebtyskéw samych poczatkéw od wi-
dzenia juz za kim§ powtarzanego - powiada C. Pavese - zaczyna si¢ pOZniej,
zaczyna si¢ wraz z mtodo$cia duchowa, ktéra daje na siebie czekac dtugo, znaj-
duje si¢ gdzie§ poza okresem milodoSci fizycznej, a czasami nigdy nie nastgpu-
je.””" Czy jest to wiek maturzysty? Ten okres, przynajmniej wedlug Schulza,
nalezy chyba jeszcze do czasu utraconego, przeciez epifanicznego urzeczenia
noca lipcowa doznaje bohater jednego z opowiadafi wia$nie w roku matury,
a dopiero w perspektywie naprawdeg doroslego narratora, osobowo tozsamego
z bohaterem, cala opowie§¢ zyskuje pelni¢ mitologicznej gi¢bi i sensu.

Dos$wiadczenie czasu wydaje si¢ by¢ w aspekcie psychologicznym czynni-
kiem najsilniej réznicujacym subiektywne reakcje uczniéw (ale i nauczycieli)
na proz¢ autora Sklepéw cynamonowych. Nawet ci, kt6rzy gotowi sg uznac jej
wybitno$¢, polegajac na sadach oficjalnych, przyznaja otwarcie, ze tego typu
spojrzenie narzeczywisto$€ jestim obce. Nie jest w kazdym razie na tyle bliskie,
by mogto by¢ uznane za podstawg ,,przyswojenia zawarto§ci utworu w przezy-
ciu dogiebnie odtwérczym”. Z pewno$cig nie jedyny to powdd, dla kt6rego li-
teracka twoérczo§¢ Schulza przyjmowana jest przez uczniéw z duza rezerwa.

Y C. Pavese, Dialogi z Leukoteq. Mit. Szkice literackie, przel. S. Kasprzysiak, Warszawa 1975, s. 166.
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Wyniki przeprowadzonych badari!? Swiadcza o tym, ze ponad 80% szkolnych
odbiorcéw ma ktopoty ze zrozumieniem opowiadani z tomu Sklepy cynamonowe.
Zdecydowana wigkszoS§¢ przyznaje otwarcie, ze lektura sprawiata im duze trud-
noSci. Przeszkody pojawiaty si¢ juz na poziomie jezyka, ktéry odbierano jako
zawity i skomplikowany. Sporo zastrzezen odnosito si¢ do dtugich, mocno roz-
budowanych zdafi i wyrazéw obcego pochodzenia, uzywanych - jak to zaakcen-
towat jeden z uczniéw - ,,w opisie wydarzen zgola prozaicznych”. Padta nawet
sugestia, ze Schulz pisze ,,nie w naszym j¢zyku”. Préby uchwycenia literalnego
znaczenia zdafi wymagaty w wielu przypadkach lektury bardzo skupionej i wie-
lokrotnie ponawianej. Przemozna potrzeba dotarcia do tego, co u Schulza istot-
nie tylko zasugerowane, napotykata na ogromny opdr i zajmowata wiele czasu.
W dosadny spos6éb ujmuje ten problem taka oto wypowiedzZ: ,,niewiele dato si¢
zrozumie€ z tego, co przeczytatam, mimo ze nad jednym zdaniem zastanawia-
tam si¢ 15 minut.”

Powszechie zauwazane byly oryginalno$¢ i nowatorstwo stylu Schulza,
identyfikowanego raczej jednomySlnie ze stylem poetyckim, co dawalo argu-
ment zarzutom o niestosownoSci takiego pisania w prozie - ,jest to styl poezji,
ktéry w ogole nie nadaje si¢ do opowiadan. Te ciagle poréwnania i metafory sa
denerwujace, bardzo utrudniaja odbidr i odstraszaja juz na poczatku czytania”.
W opinii wigkszoSci bardzo indywidualny styl czyni Schulza pisarzem tatwym
do rozpoznania, gdyz nikt przed nim, ani nikt po nim w podobny spos6b nie
pisal. W szeregu okre§len, jakimi postugiwano si¢ w opisie stylistycznych swoi-
stosci Sklepow cynamonowych, wymieniano najczesciej: ,,dziwny”, ,,zawity”,
»chaotyczny”, ,zagmatwany”, ,enigmatyczny”, ,trudny”, ,wyrafinowany”,
»kwiecisty”, ,,zbyt ozdobny”. Méwiono tez o przeroScie formy nad tre§cia, ma-
jac na myS§li wielostowie i jego skutki, jak w tej oto wypowiedzi: ,,Swiat przed-
stawiony zamazuje si¢ pod lawing niepotrzebnych st6w”.

Szkolni czytelnicy maja wigc za zte Schulzowi, Ze nadmiernie skupia uwage
odbiorcy na jezykowej warstwie narracji, czym bardzo utrudnia docieranie do
problematyki utworéw oraz ich og6lnego sensu. Nagminnie zreszta Srodki wy-
razu artystycznego traktuje si¢ w oderwaniu zagadniefi taczonych z tzw. trescia.
Ta znéw w przekonaniu przewazajacej wigkszo$ci rozptywa si¢ w niedoméwie-
niach i wieloznaczno$ciach rozbudowanych partii opisowych. Z takim pogla-
dem zgadzaja si¢ nawet entuzja$ci Schulza: ,,Wedlug mnie obrazowo$¢, nastro-
jowoS¢ Sklepow cynamonowych powinna by¢ traktowana jako merytoryczna za-
warto$¢ tej ksiazki, kiedy tre§¢ wyparta ze swej uprzywilejowanej pozycji staje

12 Zrédtem wykorzystanych w tym tek$cie informacji i opinii byty wywiady i obserwacje lekcji oraz wyniki
250 ankiet przeprowadzonych wéréd uczniéw czestochowskich szkét Srednich - licedw ogdlnoksztatcacych
(spotecznych i publicznych), zawodowych oraz technikéw. Wszyscy respondenci rmeh za soba lekcje na
temat prozy Schulza. Odbywaly si¢ one we wrzesniu i pazdzierniku 1993 r.
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si¢ mato znaczacym dodatkiem spychanym w ciefi, nawet §wiadomie ogranicza-
nym.” W tym przypadku dostrzezono chociaz zalety obrazowania i nastrojowo-
§ci, ktéra w oczach nielicznego grona sympatykdéw prozy Schulza uchodzi za
niezaprzeczalng jej warto§¢. W tej grupie panuje przekonanie, ze przez sferg
emocji prowadzi najwtasciwsza droga nawiazania kontaktu z tekstami Schulza,
a okoliczno§ci odbioru szkolnego ingeruja weft nie liczac si¢ z psychicznymi
dyspozycjami odbiorcéw. Stad i taka uwaga: ,,Nie da si¢ czyta€ Schulza o kazdej
porze dnia, oboj¢tnie kiedy. Specyficzny charakter jego utworéw pozwala sig-
gac¢ po nie w chwilach nostalgii, zastanawiania si¢ nad wiasnym zyciem, pozwa-
1a uciec od rzeczywistoS§ci”.

Niemozno$ci pokonania bariery jezykowej towarzyszyta na ogét dezorien-
tacja w zasadach konstrukcji §wiata przedstawionego. Zastrzezenia odnosity si¢
do akcji, ktérej po prostu nie dostrzegano, proby rekonstrukcji fabuty prowadzi-
ty do wniosku o jej niespéjnoSci. Wysitek zracjonalizowania logiki zdarzef,
podejmowany w imi¢ zdrowego rozsadku, koficzyt si¢ stwierdzeniem ich bez-
sensu. W horyzoncie oczekiwaf nie mie§cita si¢ reguta przyznajaca fikcyjnej
rzeczywisto§ci ontologiczng chwiejno§¢ jako sprzeczng z wymogami zZyciowe-
go prawdopodobiefistwa. Akceptuje si¢ fantastyke, ale gorzej juz z polaczeniem
elementéw realnych z sennymi wizjami.

Przyzwyczajeni do poszukiwania w lekturach szkolnych problematyki spo-
tecznie, narodowo czy moralnie doniostej uczniowie okazywali pewne rozcza-
rowanie brakiem takowej u Schulza, stwierdzajac, ze temat jego opowiadan jest
btahy i oderwany od zycia. Zawo6d w tym wzgledzie odwracano przeciw opiniom
o0 arcydzielnoSci Sklepéw cynamonowych czy Sanatorium pod Klepsydrg. Przy-
padki powatpiewania w wybitno$¢ talentu nie nalezaly zreszta do rzadkoSci.
Niezaleznie od indywidualnych gustéw przytaczano racje, dla ktérych Schulza
nie wypada stawia¢ w jednym rzedzie z Mickiewiczem czy Prusem. W jednym
z takich wartoSciujacych por6éwnafi jako wzor artystycznej doskonato$ci opo-
wiadania przywolany zostat Stary czlowiek i morze. Na szkolna oceng prozy
Schulza rzutuja w duzym stopniu trudno§ci zwiazane z jego percepcja. W §wia-
domosci sporej czesci uczniéw funkcjonuje przekonanie o obiektywnej warto§ci
lektur szkolnych, ktéremu jednak przeciwstawia si¢ opinie wtasne, subiektyw-
ne. Pisarstwo Schulza silnie t¢ antynomi¢ podkre$la, czego do§¢ typowym przy-
kiadem jest nastepujacy sad: ,,Sklepy cynamonowe sa arcydzietem, ale na pewno
nie dla mnie. Taka literatura zainteresowa¢ moze koneseréw, ludzi zajmujacych
si¢ nig zawodowo. Dla przecigtnego czytelnika jest nuzaca i zbyt trudna. Sieg-
netam po t¢ ksigzke, bo mnie do tego zmuszono. Z pewnoScia do tej lektury
w przysziosci nie wréce.” Podobne zapewnienia pojawialy sie w odpowiedziach
ankietowanych do§¢ czgsto.

Generalnie rzecz biorac, lekcje nie zachecaty uczniéw do siggnigcia w przy-
sztoSci po nie znane im teksty Schulza. Trzeba jednak przyznaé, ze - na ile to
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mozliwe do zrobienia w ciagu dwdch lub nawet czterech godzin - spetnity po-
zytywna role w uprzyst¢pnianiu lektury. Szczeg6lnie skuteczny okazat sig sto-
sowany przez zdecydowang wickszo$¢ nauczycieli klucz biograficzny. Wiedza
o0 losie pisarza i realiach, w jakich zyl, cokolwiek by o tej metodzie nie sadzic,
skupiata zainteresowanie na tyle intensywne, ze czg§ciowo przenoszono je na
teksty literackie. Nie bez znaczenia byl tu udziat wigkszoS$ci ankietowanych
w wystawie13 prezentujacej wszechstronnie osobowoS$¢ Schulza, takze jego
tworczo$C plastyczna. Wyrazisto§¢ wylaniajacego sie z niej psychologicznego
wizerunku artysty wielu zaintrygowata, cho€ znaleZli si¢ i tacy, ktérzy w swoich
opiniach nie ukrywali niecheci niewiele majacej wspdlnego z kryteriami este-
tycznymi. By nie by¢ gotostownym, przytoczmy jedna z takich wypowiedzi:
»Schulz byt psychopata. Niezwykto§¢ jego pisarstwa bierze si¢ z potaczenia
talentu z dewiacjami umystu. Takie masochistyczne, wypaczone podejScie do
Swiata napawa mnie raczej odraza niz wzbudza ciekawo$¢”. Jest to wprawdzie
sad wyrazony w najbardziej skrajnej postaci, ale podobne spojrzenie na autora
Sklepow cynamonowych nie nalezy do odosobnionych. U§wiadamia ono réw-
nocze$nie, jak ogromny bywa dystans migdzy normami moralnymi (wycho-
wawczymi) postulowanymi w szkolnej dydaktyce nie tylko zreszta literatury
a zjawiskami, ktdre z zatozenia do takich norm nie przystaja. Proza Schulza do
tego typu zjawisk wiasnie nalezy. Pisarz miat zdecydowany poglad na relacje
wigzace sztuke z moralno$cia, czemu dat wyraz w liScie do Witkacego: ,,M6-
wiono o destrukcyjnej tendencji ksiazki. By€ moze, ze z punktu widzenia pew-
nych ustalonych wartosci - tak jest. Ale sztuka operuje w glebi przedmoralnej,
w punkcie, gdzie warto$¢ jest dopiero in statu nascendi. Sztuka jako
spontaniczna wypowiedZ zycia stawia zadania etyce - nie przeciwnie. Jej rola
jest by€ sonda zapuszczona w bezimienne. Artysta jest aparatem rejestrujacym
procesy w glebi, gdzie tworzy si¢ warto$¢.

Destrukcja? Ale fakt, ze treSC ta stata si¢ dzietem sztuki, oznacza, ze afir-
mujemy ja, ze nasze spontaniczne glebie wypowiedziaty sie za nia.”1

Z zasygnalizowanymi wyzej problemami uczniowskiego odbioru opowia-
dan Schulza stykaja si¢ bezpoSrednio nauczyciele. Przeprowadzony w tym gro-
nie sondaz potwierdza charakter nastawiefi miodziezy do lektury. Polonisci
zgodnie wskazywali jezykowa stron¢ Schulzowskiej narracji jako najpowaz-
niejsza przyczyne trudno$ci w odbiorze. Dostrzegali bezradno$¢ w prébach in-
terpretacji irracjonalnych zdarzen i sytuacji. Wigkszo§€ nie ukrywata przy tym,
Ze z metodycznego punktu widzenia Sklepy cynamonowe naleza do tekst6w naj-
bardziej klopotliwych w szkolnym minimum programowym. O ile zaden z na-
uczycieli nie watpil w to, iz artystyczne warto$ci prozy Schulza w pelni uzasad-

3" Bruno Schulz 1892-1942 - Ad Memoriam, Muzeum Okrggowe w Czgstochowie, wrzesien-grudzien 1993.
14 B. Schulg, Ksiega listéw, op. cit., s. 65. ‘
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niaja jej obecno$¢ w kanonie lektur, to juz sita dydaktycznych argumentéw za
nia przemawiajacych byta stabsza.

Wziawszy pod uwage przedstawione tu opinie i spostrzezenia, ktére sa za-
ledwie wstgpnym rozpoznaniem sposobu funkcjonowania twoérczo$ci Schulza
w szkolnej komunikacji literackiej, nie sposéb oprze¢ si¢ watpliwos§ciom, czy
szkota sprzyja zaistnieniu tego dzieta w petni jego uznanej wielkosci.!

Wiestaw Leszczynski

Trouble with a Masterpiece. A Few Sidenote Remarks
on School Reception of the Prose by Bruno Schulz

Summary

The fact that the novel ,,Sklepy cynamonowe” (The Cinnamon Shops) is included in the
school compulsory reading list definitely confirms the position and rank of Bruno Schulz as
a classical writer. Yet, Schulz is still too little known, as can be seen from the results of investi-
gation conducted for the purpose of this paper. However, a series of well prepared lessons on
,» The Cinnamon Shops” can help considerably in understanding specific character of the writings
by Schulz and in appreciating his skill. The author, however, is not quite sure whether school —
only the school - helps in understanding the creative skill of Schulz as a writer in full bloom of
his talent.

15 Nalezaloby przy tej okazji przypomnieé Janusza Stawifiskiego, ktdry postawil swego czasu kilka odwaz-

nych pytaft wigzacych si¢ z wprowadzaniem arcydziet do programéw szkolnych: ,,Czy pewna tajemniczo$é
sensu arcydziel nie jest wyzsza warto$cig kulturalng niz ich zunifikowane rozumienie (a wiec - pseudoro-
zumienie)? Czy usilna popularyzacja sacrum nie musi prowadzi¢ do jego zniweczenia? Dzietom uwigco-
nym zapewne lepiej jest pozostawaé w pewnym cieniu, skad moga wypromieniowaé swéj sens na rézne
strony. A odbiorca: czyz nie powinien na nie dopiero zapracowac swoja dojrzatoscia? (Literatura w szkole:
dzis i jutro, [w:] Teksty i teksty, op. cit., s. 75).



