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Edukacja regionalna
w kszta³ceniu nauczycieli historii

Decentralizacja ¿ycia administracyjnego, spo³eczno-gospodarczego i kulturalnego w Pol-

sce, wyró¿niaj¹ca siê przejêciem przez organy samorz¹dowe wielu uprawnieñ rz¹dowych, musi

podnieœæ stopieñ odpowiedzialnoœci spo³ecznoœci lokalnych za losy regionu, a tak¿e wzmóc po-

ziom aktywnoœci spo³ecznej w wielu dziedzinach ¿ycia regionalnego, które dot¹d by³o domen¹

administracji rz¹dowej. Dla realizacji tych zadañ potrzebny jest cz³owiek wykszta³cony, a przy

tym dobrze znaj¹cy swój region, rozumiej¹cy jego specyfikê, potrzeby, a nade wszystko identy-

fikuj¹cy siê ze swoj¹ „ma³¹ ojczyzn¹”, aktywny w codziennej pracy dla niej lokalny patriota.1

Zmiana sytuacji spo³eczno-politycznej oraz reforma szkolna z 1999 roku w swoich

aspektach strukturalnym i programowym stwarza nowe mo¿liwoœci w kszta³ceniu ka-

ndydatów na nauczycieli historii w szkolnictwie wy¿szym. Transformacja w szkolnictwie

zapocz¹tkowa³a inny sposób rozumienia historii jako zintegrowanego systemu wiedzy,

umiejêtnoœci, postaw, celów i zadañ edukacyjnych. Dlatego te¿ studenci specjalnoœci na-

uczycielskiej oczekuj¹ takiego przygotowania zawodowego oraz wyposa¿enia ich w okre-

œlone koncepcje merytoryczne i metodyczne, które pozwol¹ im na pe³n¹ realizacjê zadañ

dydaktycznych w zreformowanej szkole.

Reforma programowa wprowadzi³a nauczanie zintegrowane jako podstawowy czyn-

nik zmian.2 Jeœli nie uda siê pokonaæ izolacji poszczególnych przedmiotów nauczania,

programu dydaktycznego i programu wychowawczego szko³y, to reforma nie przyniesie

spodziewanych efektów. Postulat nauczania zintegrowanego wynika bezpoœrednio z ta-

kich dziedzin, jak: pedagogika, psychologia rozwojowa oraz psychologia uczenia siê.

G³ówne elementy podstaw programowych oraz organizacji etapów nauczania wskazuj¹

rosn¹c¹ rolê nauczania zintegrowanego w szkole podstawowej i œredniej. Podstawy pro-

gramowe wprowadzaj¹ œcie¿ki miêdzyprzedmiotowe, których zadaniem jest integracja ró-

¿nych przedmiotów wokó³ treœci nauczania lub pojêæ czy umiejêtnoœci.

Organami prowadz¹cymi szko³y podstawowe i œrednie s¹ samorz¹dy terytorialne,

a w zwi¹zku z reform¹ administracyjn¹ wzros³o znaczenie nauczania o regionie. Stwarza

to wiêcej mo¿liwoœci w zakresie kszta³cenia kandydatów na nauczycieli historii, np. w za-

kresie realizacji projektów interdyscyplinarnych.3

1
Program nauczania – Historia w klasach I – III Gimnazjum. MEN, DKW-4014-189/99. Wydawnictwo

M. Ro¿ak.
2

Za³¹cznik nr 1 do Rozporz¹dzenia MEN (poz. 129) – podstawa prawna kszta³cenia ogólnego do

szeœcioletnich szkó³ podstawowych i gimnazjum mówi, ¿e nauczanie zintegrowane nale¿y rozumieæ jako:

„Zintegrowane nauczanie treœci i umiejêtnoœci z ró¿nych dziedzin wiedzy realizowanych w toku jednolitych

zajêæ edukacyjnych”. Wydaje siê konieczne, aby program szkolny na tym etapie by³ programem jednolitym,

tzn. „zapewniaj¹cym mo¿liwie jak najwiêkszy stopieñ integracji treœci i metod nauczania, a zarazem oparcia

ich na œwiadomie zaplanowanej dzia³alnoœci wychowawczej”.
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Reforma oœwiaty wprowadzi³a do szkó³ podstawowych na drugim etapie nauczania kl.

IV – VI przedmiot o nazwie historia i spo³eczeñstwo. Jak wynika z nazwy nowego przed-
miotu, ³¹czy on w sobie elementy historii Polski powszechnej, lokalnej, regionalnej i wy-
chowanie obywatelskie4.

Z samego za³o¿enia twórców reformy nasz przedmiot na tym etapie nauczania ma cha-
rakter interdyscyplinarny. Równie¿ w gimnazjum i liceum œcie¿ki edukacyjne spe³niaj¹
funkcjê koreluj¹c¹ treœci z ró¿nych dyscyplin wiedzy.

W szkole podstawowej, œredniej i gimnazjum przyszli nauczyciele dysponuj¹ takimi
œcie¿kami jak: edukacja regionalna, dziedzictwo kulturowe w regionie, modu³ „Europa –
Polska – Œwiat”, kultura polska na tle cywilizacji œródziemnomorskiej lub integracja euro-
pejska – europeistyka. Powoduje to koniecznoœæ zmiany przygotowania zawodowego stu-
dentów – przysz³ych nauczycieli do pracy w zreformowanej szkole. Wychodz¹c
naprzeciw tym potrzebom, wy¿sze uczelnie przygotowa³y zmiany w toku kszta³cenia
w programie nauczania dydaktyki historii, akcentuj¹c znacznie edukacjê i szeroko rozu-
miany regionalizm.

Oto kilka przyk³adów rozwi¹zañ programowych proponowanych przez polskie oœrod-
ki akademickie:

AJD Czêstochowa – Edukacja regionalna – regionalizm w nauczaniu historii
Akademia Bydgoska – Dziedzictwo kulturowe w regionie
Uniwersytet Poznañski – Historia regionalna
Uniwersytet Zielonogórski – Stosunki transgraniczne – euroregiony – spo³eczeñstwo

pogranicza.
Analizuj¹c bli¿ej wybrane przyk³ady, pragniemy zwróciæ uwagê na ró¿norodnoœæ ujê-

cia problematyki regionalnej w programach edukacyjnych polskich oœrodków nauko-
wych.

Zadaniem edukacji regionalnej jest przybli¿yæ historiê „ma³ej ojczyzny” i kszta³towaæ
emocjonalne zwi¹zki z regionem, zapoznaj¹c m³odych ludzi z histori¹ ich dziadków i ro-
dziców, zabytkami, kultur¹ i tradycj¹, uczyæ postawy obywatelskiej wobec regionu.5 Ze
wzglêdu na liczne walory historia regionalna i lokalna sta³a siê trzecim obok historii naro-
dowej i powszechnej celem szkolnej nauki6, stawiaj¹c sobie za cel ukszta³towanie aktyw-
nego i otwartego na œwiat, ale szanuj¹cego wartoœci regionalne i lokalne.7

Aby realizowaæ wy¿ej wymienione cele oraz przygotowaæ przysz³ych nauczycieli do
podjêcia zadañ edukacyjnych w systemie szkolnictwa zintegrowanego, edukacja regional-
na na poziomie akademickim skupia siê na nastêpuj¹cych treœciach programowych. Pro-
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3
B. Tarnowska, Kszta³cenie studentów w praktycznej realizacji nauczania blokowego – propozycje rozwi¹zañ

metodycznych. w: Nauczanie blokowe i zintegrowane – przedmiotów humanistycznych w zreformowanej

szkole, Zielona Góra 2002, s. 95-99.
4

W. Surdyk-Fertsch, Bogumi³a Szeweluk – Wyrwa, Grzegorz Wojciechowski, Historia i spo³eczeñstwo,

Program autorski dla klas IV- VI ( II etap edukacyji) szczeœcioletniej szko³y podstawowej. Program
zatwierdzony do u¿ytku szkolnego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej pod numerem
DKW-4014-175/99, Poznañ 2000.

5
Podstawa programowa kszta³cenia ogólnego dla szkó³ podstawowych i gimnazjów, „Wiadomoœci

Historyczne” 1999, nr 1, s. 23-24.
6

S. JóŸwik, Nauczanie historii regionalnej metodami aktywnymi, „Wiadomoœci Historyczne” 2000, nr 2/3,
s. 156.

7
Cz. Majorek, J. Maternicki, A. Suchoñski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, s. 198.
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ponuje siê studentom specjalnoœci nauczycielskiej program z zakresu szeroko
rozumianego regionalizmu, w którego sk³ad wchodz¹ np. treœci kszta³cenia takie jak,5

1. Regionalizm – pojêcie i znaczenie treœci.
2. Regionalizm w polskich programach nauczania 1918 – 2000 rok.
3. Regionalizm kreatywnyw edukacji szkolnej – tolerancja jako zjawisko regionalne.
4. Nazwy geograficzne i historyczne na obszarze w³asnego œrodowiska.
5. Muzeum jako pomoc w nauczaniu regionalnym – analiza Ÿróde³ o regionie.
6. Historiografia regionalna.
7. Ekologia jako zjawisko regionalne.
8. Po³o¿enie i walory turystyczne regionu.
9. Historia regionalna.

10. Wybitne postaci zwi¹zane z regionem – biogramy.
11. G³ówne zabytki regionu.
12. Instytucje kulturowe i samorz¹dowe dzia³aj¹ce w regionie.
13. Sztuka ludowa danej spo³ecznoœci lokalnej.

Systematyzacji materia³u regionalnego i lokalnego mo¿na dokonaæ, przyjmuj¹c kryte-
ria czasowe, np.: pradzieje, œredniowiecze, dzieje nowo¿ytne lub najnowsze itp., dziedziny
¿ycia ludzkiego, np.: dzieje polityczne, gospodarcze, kulturowe. W trakcie realizacji tego
typu zajêæ studenci w praktyce zapoznaj¹ siê z takimi metodami pracy, jak6: wycieczka,
wyk³ad, dyskusja, pogadanka, opowiadanie, drama, praca pod kierunkiem, metaplan, por-
folio, drzewko decyzyjne, metoda problemowa, SWOT7, metoda kontaktów spo³ecznych,
metoda projektów. Metoda projektów wymaga maksymalnej samodzielnoœci intelektual-
nej i operatywnoœci studentów. Kandydat na nauczyciela powinien samodzielnie docieraæ
do Ÿróde³ informacji historycznej, przeprowadzaæ badania, a nastêpnie rekonstruowaæ wy-
brane przez siebie fragmenty dziejów oraz prezentowaæ wyniki badañ. Sprawozdanie
z dzia³alnoœci badawczej powinno zawieraæ tak¿e informacje o drogach docierania do Ÿr-
óde³ informacji historycznej, miejscach przechowywania Ÿróde³ oraz sposobach opraco-
wania materia³u. W zale¿noœci od celów i zadañ zajêæ edukacyjnych materia³ regionalny
mo¿e byæ zarówno Ÿród³em wiedzy, jak i œrodkiem dydaktycznym.

W zwi¹zku z tymwprowadzenie historycznych treœci lokalnych i regionalnych na zajê-
ciach edukacyjnych w oœrodkach akademickich pe³ni ró¿norodne funkcje, które zale¿¹ od:
tematyki, programu nauczania, celów, zadañ, bazy materia³owej oraz percepcji s³uchaczy
uczestnicz¹cych w procesie dydaktycznym.
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5
Z. Grz¹dzielski Program autorski z zakresu Edukacji Regionalnej – Regionalizm w Nauczaniu Historii,

realizowany w trakcie zajêæ edukacyjnych na WSP w Czêstochowie.
6

Literatura metodyczna: m.in. S. Lenard, Aktywne metody nauczania historii w gimnazjum, „Wiadomoœci
Historyczne” 2000, nr 4, s. 183-197; A. Paner, M. Kosznicki, Metody wprowadzania, utrwalania i kontroli

nowego materia³u na lekcjach historii, Gdañsk 1994, ss. 146; S. Nalaskowski, Metody nauczania, Toruñ
2000, ss. 163. Na swojej stronie internetowej MEN reklamuje i krótko omawia takie metody pracy, jak
asocjogram, burza mózgów, gry symulacyjne, mapa mózgu, praca w grupach, projekt i studium przypadku.

7
SWOT (Akronim z ang. s³ów: strenghts (mocne strony), weaknesses (s³abe strony), opportunities (szanse
w otoczeniu) i threats (zagro¿enie w otoczeniu); metoda przeniesiona z ekonomii, umo¿liwiaj¹ca analizê
i ocenê zjawiska, wydarzenia, problemu, projektu, itp.
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Nale¿y stwierdziæ, ¿e dziêki rozwojowi tego rodzaju aktywnoœci kandydatów na na-
uczycieli historii proces edukacyjny staje siê pe³niejszy, nabiera tak po¿¹danych cech wie-
lostronnego uczenia siê poprzez poznawanie, przyswajanie, prze¿ywanie. Poznanie
przesz³oœci, oparte na obserwacji przyk³adów z w³asnej historii regionalnej i lokalnej,
sprawia studentowi specjalnoœci nauczycielskiej mniej trudnoœci. Treœæ tekstów
Ÿród³owych u¿ytych w procesie nauczania jest w danym œrodowisku regionalnym i lokal-
nym przyjmowana przez studentów z wiêkszym zainteresowaniem, s¹ one lepiej rozumia-
ne, szybciej przyswajane i d³u¿ej zachowywane w pamiêci. Skuteczniej te¿ mo¿na
kszta³towaæ pojêcie historyczne, ³atwiej jest pokazaæ prawid³owoœæ i odrêbnoœæ procesu
historycznego.

Ucz¹c historii na przyk³adach z przesz³oœci regionu, realizujemy znan¹ pedagogiczn¹
zasadê JohannaHeinricha Pestalozziego, przeprowadzanie od rzeczy bliskich do dalszych,
od ³atwiejszego do trudniejszego oraz zasadê pogl¹dowoœci Jana Amosa Komeñskiego,
bezpoœredniego ukazania oczom i zmys³om ucznia-studenta faktów z przesz³oœci. Z powy-
¿szych wzglêdów historia regionalna i lokalna pozwala znaleŸæ swoje miejsce zarówno
w szkolnym, jak i akademickim nauczaniu.

Dlatego kandydaci na nauczycieli historii powinni podj¹æ wysi³ek poznania dziejów
regionu i œrodowiska, w którym znajduje siê szko³a, aby móc uwzglêdniæ je w procesie
edukacji historycznej i obywatelskiej.

W drugim aspekcie kszta³cenia kandydatów na nauczycieli historii w polskim szkol-
nictwie akademickim akcentuje siê problematykê zwi¹zan¹ z uniwersalizmem kultury
i historii Europy oraz miejscem Polski z jej odrêbnoœci¹ kulturowo-historyczn¹ w jed-
nocz¹cej siê Europie. W szkolnym nauczaniu historii nauczyciel ma w zwi¹zku z tym od-
powiednie modu³y kszta³cenia, takie jak: Polska na tle kultury europejskiej,
Europa-Polska-Œwiat, edukacja europejska. Dlatego te¿, aby przygotowaæ zawodowo ka-
ndydatów na nauczycieli, w szkolnictwie akademickim proponuje siê ró¿norodne formy
edukacyjne od wyk³adów po konwersatoria i æwiczenia, których tematyka zwi¹zana jest
z problemem unifikacji i miejscem Polski w nowych strukturach europejskich.

Forma i zakres edukacji proeuropejskiej s¹ ró¿ne w poszczególnych oœrodkach akade-
mickich. Wynika to z autonomii programowej uczelni, lecz cele i treœci wyk³adanych pro-
blemów s¹ spójne. Modu³ kszta³cenia „Polska na tle kultury œródziemnomorskej” czy
„Europa-Polska-Œwiat” jest przedmiotem interdyscyplinarnym, ³¹czy w sobie ró¿norodn¹
wiedzê z zakresu historii lokalnej, regionalnej, narodowej i ³¹czy siê z dziejami powszech-
nymi. Doszukuj¹c siê podobieñstw, tworzy wspóln¹ p³aszczyznê przede wszystkim
w aspekcie spo³eczno-kulturowym.
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Edukacja historyczna ujêta zosta³a w sposób problemowy, a g³ównymi wyznacznika-
mi s¹ dzieje: pañstwa i prawa, spo³eczno-polityczne, kultury. Istot¹ tworzenia tego typu
programów autorskich jest idea uniwersalizmu i integracji, wokó³ której oscyluj¹ treœci
programowe. Mo¿na przyk³adowo wyró¿niæ takie w¹tki programowe, jak:

1. Prawa cz³owieka na przestrzeni dziejów – geneza systemu ochrony praw cz³owieka,
dorobek oœwiecenia, konwencja genewska, œwiatowy i europejski system ochrony praw
cz³owieka, organizacje prorz¹dowe i ich rola w systemie ochrony praw cz³owieka.

2. Antyczny œwiat œródziemnomorski – wspólnota kultur, cywilizacja helleñska, oby-
watele Imperium Romanum.

3. Uniwersalizm w œredniowieczu – œredniowieczna wspólnota religijno-spo³eczna.
4. Wspólna Europa w epoce nowo¿ytnej – Europa wobec zagro¿enia tureckiego, Euro-

pa napoleoñska.
5. Œwiatowe organizacje polityczne – Liga Narodów, ONZ, paktymilitarne a tendencje

integracyjne.
6. Integracja Europy po II wojnie œwiatowej – idee integracji europejskiej, pierwsze in-

stytucje Wspólnej Europy, miêdzy „Europ¹ Ojczyzn” a „Stanami Zjednoczonymi Euro-
py”, powstanie Europejskiej Wspólnoty Gospodarczej, zasady integracji.

7. Polska a procesy integracyjne – droga Polski do Unii Europejskiej.
Analizuj¹c wybrane treœci programowe tego modu³u kszta³cenia, nale¿y podkreœliæ, i¿

dla naszego kraju d¹¿¹cego do cz³onkostwa w UE niezwykle istotne jest kszta³towanie
w œwiadomoœci m³odych ludzi poczucie wspólnoty z dziedzictwem kulturowym Europy.
Integracja ta nie oznacza jednak zaniku odrêbnoœci narodowej. Podstawowym celem tego
typu edukacji jest wykazanie ró¿norodnoœci kultur tworz¹cych wspólnotê europejsk¹
w spo³eczeñstwie wielonarodowoœciowym, przy jednoczesnej akceptacji ich odrêbnoœci.
Z tego powodu w edukacji proeuropejskiej du¿¹ rolê przypisuje siê równie¿ kulturze, oby-
czajowoœci i obecnoœci w dziejach Polski innych grup etnicznych, takich jak: ¯ydzi,
Ukraiñcy, Niemcy, Rosjanie, którzy na przestrzeni wiekówwspó³tworzyli nasze dziedzic-
two kulturowe.8

W tym systemie kszta³cenia realizuje siê równie¿ tematykê zwi¹zan¹ ze wspólnym ist-
nieniem w spo³eczeñstwie wielonarodowoœciowym, i tak np. kandydatom na nauczycieli
proponuje siê tak¹ tematykê, jak:

1. Zró¿nicowanie etniczne Europy – mozaika narodowoœciowa Europy w czasach an-
tyku, œredniowiecza, w epoce nowo¿ytnej, wspó³czesne konflikty etniczne. Mniejszoœci
narodowe w Polsce, relacje polsko-niemieckie, polsko-ukraiñskie, polsko-litewskie.

2. Wielokulturowoœæ – wiele kultur w jednym pañstwie, przyk³ady: Imperium Roma-
num, Rzeczpospolita Obojga Narodów, Rosja, USA, wielokulturowoœci a kosmopoli-
tyzm.

3. Mozaika wspó³czesnych kultur regionalnych – czynniki kulturowej odrêbnoœci re-
gionów.
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8
A. K³oskowska, Kultury narodowe u korzeni, Warszawa 1996; J. Kornaœ, Naród i pañstwo w myœli
politycznej Zwi¹zku Ludowo – Narodowego, Kraków 1995; J. Szacki, Dylematy historiografii idei oraz inne
szkice i studia, Warszawa 1991; M. Waldenberg, Kwestie narodowe w Europie Œrodkowo – Wschodniej.
Dzieje. Idee, Warszawa 1992; A. Wierzbicki, Naród – pañstwo w polskiej myœli historycznej dwudziestolecia
miêdzywojennego, Wroc³aw 1978; R. Zimand, Uwagi o teorii narodu na marginesie analizy
nacjonalistycznej teorii narodu, „Studia Filozoficzne” 1967, nr 4; F. Znaniecki, Wspólcczesne narody,
Warszawa 1996.
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Uogólniaj¹c, nale¿y stwierdziæ, ¿e kandydaci na nauczycieli historii, dziêki uczestnic-

twie w tego typu zajêciach bêd¹ mogli nabyæ okreœlone umiejêtnoœci i wartoœci skupione

wokó³ nastêpuj¹cych celów: poszanowanie tradycji dziedzictwa historycznego, odkrywa-

nie wartoœci minionych epok i czerpanie z nich prawid³owych wzorców, rodzaje postaw

patriotycznych, poczucie przynale¿noœci do spo³ecznoœci lokalnej i regionalnej, grupy et-

nicznej, narodu, spo³ecznoœci europejskiej, œwiatowej, budzenie poczucia wiêzi z kultur¹

europejsk¹ poprzez odkrywanie w³asnej kultury i religii, kszta³cenie w³aœciwych postaw

obywatelskich w wielokulturowym spo³eczeñstwie.

Aby w³aœciwie przygotowaæ kandydatów na nauczycieli historii do pracy w zreformo-

wanej szkole, nale¿y równie¿ podj¹æ kwestie dotycz¹ce Unii Europejskiej. W szkole pod-

stawowej i œredniej uczniowie realizuj¹ zadania zwi¹zane z edukacj¹ europejsk¹.

Dlatego w nauczaniu akademickim w specjalnoœciach o kierunkach nauczycielskich

realizuje siê szeroko rozumian¹ edukacjê europejsk¹ i europeistykê. Treœci programowe

zwi¹zane z t¹ tematyk¹ skupione s¹ wokó³ bloków tematycznych zwi¹zanych z: celami

zjednoczonej Europy, metodami zjednoczenia, podmiotami integracji europejskiej, inte-

gracj¹ gospodarcz¹, uni¹ polityczn¹, polityk¹ spo³eczn¹, polityk¹ oœwiatow¹ i kulturow¹

oraz ochron¹ œrodowiska naturalnego.9

Na tym etapie kszta³cenia Uniê Europejsk¹ rozpatruje siê jako wspólnotê:

Istotn¹ kwesti¹ s¹ równie¿ warunki cz³onkostwa w Unii – kryteria procedury postêpo-

wania. Zwraca siê równie¿ uwagê na kwestiê suwerennoœci, dylemat demokracji, problem

to¿samoœci, które s¹ wspó³czesnymi wyzwaniami UE. Akcentujemy równie¿ nierównoœci

spo³eczne i ekonomiczne we wspó³czesnym œwiecie.

Wa¿ny jest równie¿ problem globalizacji i nadzieje oraz zagro¿enia, jakie niesie lu-

dziom obecnie. Celami wy¿ej opisanego projektu jest przekazanie studentom kandydatom

na nauczycieli historii takich wartoœci i umiejêtnoœci oraz nawyków, jak:

– Gotowoœæ do podejmowania dzia³añ proeuropejskich.

– Wskazanie na korzenie kultury europejskiej.

– Dostrzeganie zagro¿eñ i szans dla ludzi we wspó³czesnym œwiecie – problemy cywi-

lizacyjno-kulturowe i spo³eczno-ekonomiczne.

– Gotowoœæ stosowania zasad etycznych w ¿yciu spo³ecznym.

– Poszanowanie prawa oraz akceptacja decyzji podjêtych w demokratyczny sposób,

bez wzglêdu na osobisty interes.

196 Tadeusz Srogosz, Beata Urbanowicz

9
Klaus – Dieter Brochardt, Integracja europejska. Powstanie i rozwój Unii Europejskiej, Warszawa 2002,

s. 5-14.
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– Hierarchizowanie wydarzeñ spo³eczno-politycznych pod k¹tem przyjêtego systemu

wartoœci.

– Gotowoœæ zaanga¿owania siê w sprawy publiczne.

– Kszta³cenie potrzeby wspó³pracy z innymi narodami Europy przy zachowaniu od-

rêbnoœci narodowej.

Reasumuj¹c, nale¿y stwierdziæ, ¿e transformacja spo³eczno-polityczna, która mamiej-

sce w Polsce i Europie, poci¹ga za sob¹ nowe zadania kszta³c¹ce i wychowawcze, zarów-

no w aspekcie edukacji szkolnej, jak i akademickiej.

W zreformowanej polskiej szkole wiedza historyczna jest skorelowana z innymi dzie-

dzinami nauk spo³ecznych i politycznych. Obraz historii jest wielop³aszczyznowy,

g³ówny nacisk k³adzie siê na dzieje spo³eczno-kulturowe, programy nauczania maj¹ cha-

rakter antropologiczny i problemowy, zrezygnowano z uk³adu chronologicznego.10

Nauczanie historii dotyczy nie tylko dziejów Polski, lecz równie¿ Polaków i ich s¹sia-

dów, którzy tworzyli wspólne dziedzictwo historyczne i kulturowe. Uczniowie, studenci

i przyszli nauczyciele historii musz¹ byæ wyposa¿eni w takie umiejêtnoœci i kompetencje,

które pozwol¹ im aktywnie uczestniczyæ w zmieniaj¹cej siê rzeczywistoœci.

Istotn¹ kwesti¹ jest to, aby nie zapominaæ o w³asnej to¿samoœci narodowej, natomiast

z kultury europejskiej czerpaæ tylko pozytywne wzorce.

Edukacja regionalna w kszta³ceniu nauczycieli historii 197

10
Ferdynand Braeudel,Historia i trwanie, Warszawa 1999,O pewnej koncepcji historii spo³ecznej, s. 316-348.

Por: Andrzej. F. Grabski, Dzieje historiografii, Poznañ 2003, Historia globalna F. Bredela, s. 749-754.
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