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Edukacja akademicka przestrzenig wdrazania
studenta do poznawczej i egzystencjalnej autonomii

Przewrotne stwierdzenie méwiace o tym, ze nieustanne zmiany sa najbar-
dziej trwalym zjawiskiem we wspolczesnym $wiecie, u§wiadamia nam, iz zmia-
na jest nieodlacznym atrybutem rzeczywistosci, w ktorej zyjemy, atrybutem, na
ktory jesteSmy skazani. Na zmiang winna otworzy¢ si¢ takze edukacja akade-
micka, w przeciwnym razie bgdziemy mie¢ do czynienia z ksztatlceniem uniwer-
syteckim nieadekwatnym i mijajacym si¢ z wymaganiami spotecznego funkcjo-
nowania cztowieka.

W dyskusjach nad modelem ksztalcenia na poziomie wyzszym Scieraja si¢
rozne stanowiska, jednak nikt dzi§ nie kwestionuje edukacji akademickiej, ktora
wspiera studenta w trudzie poszukiwania siebie, swojego osobistego powotania;
edukacji sktaniajacej do uswiadomienia sobie, Ze ,,nadrzedna wartoScia uniwer-
salng jest cztowiek oraz jego zycie, rozwoj, samorealizacja, wolno$¢, tozsamosé
i podmiotowo$¢”'; edukacji wdrazajacej mlodego czlowieka/studenta do po-
znawczej 1 egzystencjalnej autonomii.

Edukacja — odwotujac si¢ do etymologicznego jej znaczenia (z j. tacinskiego
ex duco to ‘wyprowadzam’, ducere — ‘wodzié’, ‘prowadzi¢’)* — jest procesem,
w trakcie ktorego dochodzi (powinno dochodzi¢) do ,,wyprowadzenia” eduko-
wanego ze stanu niewiedzy, nieSwiadomosci, poznawczej, psychicznej i ducho-
wej hibernacji, i zachegcenia go do odkrywania, dos§wiadczania, rozumienia, rdz-
norodnosci $wiata oraz siebie samego’. Edukowa¢ to zachecaé do nieustannego
poszukiwania nowych ksztaltéw istnienia, a zatem edukowac to otworzy¢ przed
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uczniem/studentem przestrzen, w ktorej bedzie mial szanse odnalez¢ sens wta-
snej egzystencji, sens wlasnego bycia w §wiecie; edukowaé to wdraza¢ do po-
znawczej samodzielno$ci i egzystencjalnej autonomii.

Autonomia poznawcza studenta jest przejawem jego wolnosci
1 oznacza to, iz staje si¢ on aktywnym, receptywnym podmiotem procesu pozna-
nia. Dzi$ student, chcac mierzy¢ si¢ ze skala przyspieszenia, musi si¢ uczy¢ nie
tylko szybciej, ale przede wszystkim inaczej. Jesli wierzy¢ prognozom, z kto-
rych wynika, ze w 2020 roku wiedza bedzie si¢ w pelni odnawiaé w przecigt-
nych dyscyplinach naukowych co 76 dni, to w takich warunkach uczelnie nie
maja innego wyjscia, jak nauczy¢ studenta tworzenia wiedzy od nowa. Trady-
cyjna wiedza przekazywana przez nauczyciela staje si¢ jedynie informacja (zbio-
rem faktow przechowywanym i odtwarzanym z pamigci studenta), ktora trzeba
rekonceptualizowa¢ w dynamicznym procesie poszukiwania znaczenia, tj.
w procesie badawczym. Mtodemu cztowiekowi potrzebna jest nowa jakos$¢ wie-
dzy wytwarzana na podstawie przyswojonych informacji. Niezbedne jest opa-
nowanie przez studenta metodologii tworzenia nowej wiedzy ,,w biegu™. Infor-
macje, ktore jednostka samodzielnie tworzy, interpretuje, réznicuje i poddaje in-
telektualnej modyfikacji, odgrywaja znacznie wigksza role¢ w zyciu czlowieka
niz informacje przekazane w gotowej do zapamigtania formie’. Wiedza zdobyta
W sposob bezposredni, wymagajaca mentalnego zaangazowania i aktywnosci
studenta, jest bardziej trwata i sprzyja poznawczej niezaleznos$ci. Warto sobie
ponadto uswiadomic, iz duzo wiedzie¢, przyswoi¢ wiele informacji — nie ozna-
cza samodzielnie mysle¢. Myslenie bowiem nie zywi si¢ pewnoscia wynikajaca
z przyswojonej wiedzy, lecz watpieniem rodzacym si¢ z u§wiadomienia niewie-
dzy®, z odkrycia nowych skojarzen i zwiazanej z tym niepewnosci. Niepewnosé
1 watpienie wydaja si¢ zatem funkcja rozwoju poznawczej autonomii cztowieka.

Cho¢ wspolczesne nauki spoteczne odwotuja si¢ do upodmiotowienia czto-
wieka, do jego odpowiedzialno$ci za wlasny rozwdj, to jednak obserwujac rze-
czywisto$¢ szkolna, nie sposob uciec od wrazenia, ze edukacja dzi§ zbyt czgsto
nakazuje ludziom mysle¢, odczuwac i zy¢ tak samo.

Nawiazujac do mysli A. Megczkowskiej-Christiansen (dokonujacej rekonstrukeji
koncepcji P. Freirego), mozna by w tym miejscu przywota¢ pojecie ksztalcenia
szkolnego jako zracjonalizowanego systemu procedur bankowych, skierowanych na
efektywna kapitalizacje ideologii deponowanej w umystach uczniow’.

System regut rzadzacych bankowym modelem edukacji sprowadza praktyki pedagogicz-

ne do formy pasa transmisyjnego dla spotecznie dominujacych form wiedzy i wartosci.
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Tresci ksztalcenia przyjmuja tu charakter werbalnego depozytu sktadanego w umystach
ucznidéw, co oznacza dla nich konieczno$¢ ich pamigciowego przyswojenia. Przedstawia-
ja one ,,martwy”, fragmentaryczny, a i falszywy, obraz §wiata, przeciwstawny formom
wiedzy stuzacej jego rozumieniu i wylaniajacym si¢ dzigki osobistemu namystowi
ucznia. Rola ucznia zostaje sprowadzona do przyjecia przezen funkcji pojemnika na wie-

dze, a jego autonomia (swoboda dziatania) sigga tak dalece ,,jak proces odbierania i ma-

gazynowania deponowanych tresci”®.

Ksztatcenie akademickie nie moze zosta¢ zredukowane do zaopatrzenia stu-
denta w wiedzg, kolekcjonowania przez niego informacji, winno by¢ natomiast
pojmowane jako proces ,,ksztattowania kompetencji umozliwiajacych i wspiera-
jacych proces wychodzenia poza dostarczone informacje™, a zatem proces do-
skonalenia kompetencji metodologicznych, umozliwiajacych studentowi zmie-
rzanie do poznawczej autonomii.

Edukacja akademicka to przestrzen, w ktérej mlody cztowiek winien dosko-
nali¢ takze kompetencje pozwalajace mu odnalez¢ si¢ w pluralistycznym $wie-
cie, w ktorym krzyzuja si¢ czgsto opozycyjne wartosci. Mam tu na mysli kompe-
tencje aksjologiczne. Otdz przygotowanie metodologiczne studenta stanowi in-
strumentarium, dzigki ktéremu radzi on sobie z wieloscia informacji i moze two-
rzy¢ nowa wiedzg z zasobow juz posiadanej, a zatem jest podstawa jego samo-
dzielnosci poznawczej, natomiast kompetencje aksjologiczne, stwarzajac moz-
liwos¢ odkrywania i nadawania znaczen wlasnemu dziataniu (w otaczajacym
ambiwalentnym $wiecie), stanowig fundament samodzielno$ci eg-
zystencjalnej studenta, ktéra w zaden sposob nie jest zwiazana z ze-
wngetrzng kontrola instytucji/nauczyciela. Kontrola jest tu bowiem wytworem
jednostki i ma charakter wewngtrzny, a jej kryteria sa okreslane przez siebie dla
siebie. Trzeba jednak pamigtac, ze student nie osiaga autonomii w wyniku jed-
norazowego aktu wiasnej woli, lecz w dhugotrwatym procesie, w ktérym napo-
tyka na wiele trudnosci i przeszkod, niezbednych do przekraczania granic wia-
snych mozliwosci. Przekraczanie owych granic wiaze si¢ z koniecznos$cia doko-
nywania osobistych wyborow, nierzadko bardzo trudnych. Mtody cztowiek mo-
ze wybieraé, nie czyniac nic (bez $wiadomosci wyboru), albo tez moze dokonaé
wyboru $wiadomego (czynnego), opowiadajac si¢ za okreslonymi racjami. Bier-
na, tj. nie§wiadoma, forma wyboru dezintegruje osobowa strukture zycia studen-
ta, a ,,zewnatrzsterownos$¢” staje si¢ w tej sytuacji sposobem jego funkcjonowa-
nia. Wybor §wiadomy (sprawczy) z kolei wzmacnia i spaja wewngtrzng struktu-
r¢ dynamiki rozwoju osobowego, sprzyjajac jednocze$nie ,,wewnatrzsterowno-
$ci” i pozwalajac na doswiadczanie autonomii'’.
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Wydaje sig, ze kompetencje metodologiczne i aksjologiczne pozostaja ze
soba w nierozerwalnym zwiazku, wyznaczajac kierunek optymalnego rozwoju
studenta. Mozna w nich upatrywaé okreslonej struktury poznawczej ztozonej
z dwojakiego rodzaju przekonan:

a) normatywnych, wyznaczajacych odpowiednie wartosci (pozadane przez stu-
denta wzglednie state stany wiasnej osoby) wynikajace z przyjetej ogolnej
koncepcji $wiata i wlasnego w nim miejsca;

b) dyrektywnych, wskazujacych na sposoéb realizacji wartosci za pomoca roz-
nego rodzaju czynnosci i dziatan, ktore przebiegaja w okreslonym kierunku
i czasie, gdzie stany nastepne sa wspottworzone przez stany poprzednie''.
Cztowiek o zrownowazonej sferze poznawczej i moralnej jest edukacyjng idea

raportu E. Faure Uczy¢ sie, aby by¢, w ktorym czytamy, ze celem edukacji jest ,,in-
tegralnos¢ fizyczna, umystowa, uczuciowa i etyczna kazdego cztowieka w pelnym
jego rozwoju”1 , 1 nie idzie o to, ,,aby uzyskiwa¢ okreslone, ustalone raz na zawsze
wiadomosci, ale o to, aby przygotowac si¢ do zdobywania w ciagu calego swego
zycia wiedzy, podlegajacej statej ewolucji, czyli uczyé sig, aby by¢”". Idea ta jest
do dzi$ akceptowana mentalnie, natomiast nadal w niewystarczajacym stopniu reali-
zowana w praktyce edukacyjnej. Nauczyciel czgéciej zabiega o strong intelektualno-
sprawnosciowa ucznia/studenta anizeli o to, kim jest on w sensie egzystencjalnym.
Nalezy pamigtac, ze rozumienie dziejacych si¢ na scenie wspolczesnosci przemian
nie zalezy od ilosci posiadanych na ich temat informacji, ale raczej od tego, jak gle-
boko potrafimy wnikna¢ w ich tre§¢, co potrafimy z nich wydoby¢, oraz od tego, na
jak szerokim tle je ujmujemy. Rozumienie otaczajacej rzeczywistosci, czyli widze-
nie siebie i Swiata z pewnego dystansu, jest warunkiem niezbednym, ,,aby by¢ zdol-
nym do demistyfikacji stereotypoéw i weryfikacji swojej wiedzy osobistej oraz nada-
nia indywidualnego sensu swojemu zyciu™'*.

Nauczyciel akademicki, majac na uwadze wdrazanie studenta zaréwno do po-
znawczej, jak i egzystencjalnej samodzielnosci, powinien organizowaé sytuacje,
ktore beda sktaniaty studentow do poszukiwania odpowiedzi na pytania dotyczace
autonomii cztowieka wobec otaczajacego §wiata; pobudzaly do analizy i oceny wia-
snych zamierzen zyciowych; utatwialy uswiadomienie sobie tzw. mocnych oraz sta-
bych stron i koniecznosci pracy nad soba; budzity wiar¢ w mozliwosci kierowania
wilasnym rozwojem i odpowiadania za wlasne decyzje. Zajgcia akademickie powinny
stac sig dla studentow zrodlem inspiracji do samodzielnych i tworczych przemyslen.

Pojawia sig zatem pytanie dotyczace praktycznych rozwiazan zmierzajacych
do realizacji postulatéw formutowanych pod adresem edukacji akademickiej —
uchylania drzwi do samodzielnos$ci poznawczej i egzystencjalnej. Otdéz wydaje

"' K. Zamiara, Kompetencje jako wiedza, [w:] Kultura artystyczna a kompetencje kulturowe, red.
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4 T. Hejnicka-Bezwinska, dz. cyt., s. 108.



Edukacja akademicka... 257

sig, ze stawianie studentow w sytuacji tworzenia (rozumianego jako powotywanie
do istnienia czego§ w zmaganiu si¢ z okreslonym tematem) moze by¢ wydarzeniem
zmieniajacym dotychczasowe przekonania, poglady i wartosci, wydarzeniem po-
zwalajacym na przemiang i doswiadczanie wlasnego bycia w $wiecie. Dzigki
wspomnianym sytuacjom student niejako jest zmuszony do podjecia refleksji nad
soba i wlasnym dzialaniem, nad tym, co si¢ wokot niego dzieje i co go dotyczy. Na-
uczyciel akademicki, podejmujac odpowiednie zabiegi dydaktyczne, ktorych celem
jest pobudzanie aktywnosci intelektualnej, emocji i wyobrazni studentow, moze
pomoc im w trudnym dziele budowania fundamentow wilasnej egzystencji.

Jednym z wielu przyktadowych rezultatow wspomnianych zabiegdw moga
by¢ ekspresje studentéw stanowiace metaforyczne ujecia edukacji, a zarazem
bedace swiadectwem wysitku odkrywania. Ekspresje te obfituja w wartosci se-
mantyczne, ktore aktywizuja intelektualnie, dostarczaja informacji o sposobach
pojmowania §wiata i siebie samego, zachgcaja do stawiania pytan i poszukiwa-
nia odpowiedzi, sa $rodkiem w procesie rozwoju studenta — jego poznawczej
1 egzystencjalnej autonomii.

By nie uchodzi¢ za pedagoga-populiste, chcialabym podzieli¢ si¢ z czytelni-
kiem wtasnym doswiadczeniem dydaktycznym i przytoczy¢ cho¢ jedna z wielu
ekspresji, jakie otrzymuj¢ od studentow. W kazdym semestrze pracuja oni nad
ekspresjami (werbalnymi, plastycznymi, muzycznymi, multimedialnymi), wyra-
zajac w nich swoj stosunek do $wiata edukacji, ktory odkryli zar6wno podczas
spotkan akademickich, jak i w czasie samodzielnego przygotowania do uczest-
nictwa w zajeciach. Przyktadowa narracja nalezy do ekspresji werbalnych i jest
metaforycznym przedstawieniem tematu Wprowadzenie do myslenia o nauczy-
cielu, realizowanego w ramach zaj¢¢ z pedeutologii. Ekspresja ta stanowi przyktad
refleksji studentow nad osoba nauczyciela i swoistoscia profesji nauczycielskiej.

Ekspresja ,,Wprowadzenie do my$lenia o nauczycielu”
Autor: Sylwia Staszczyk, pedagogika, II stopien, I rok.

Jak juz moi mili wiecie — bycie nauczycielem to nietatwa sprawa... mimo dwoch miesigcy
wakacji.

Jest to profesja, w ktorej konieczne jest ciqgle podnoszenie kwalifikacji...

Rozwdj w tym zawodzie to cecha niezmienna,

A nastawienie na rozwdj juz teraz — to rzecz dla edukacji zbawienna!

Programy ksztatcenia winny uwzglednia¢ niedookreslenie, sytuacje niestandardowe,

Tak by nasze myslenie bylo dynamiczne, zmienne, a nie schematowe!

Praca nauczyciela ulegnie glebokiej degradacyi,

Gdy bedziemy formalizowa¢, nadorganizowac, podporzqdkowywac sie narzuconej racji!
Coz wtedy? ...Stracimy kontakt z rzeczywistoSciq, wkroczymy w swiat sztuczny,

W ktorym nauczyciel i uczen ma by¢ nie kreatywny, a tylko postuszny!

Mpyslenie schematami czy kategoriami nie ma nic wspolnego

Z rzeczywistosciq, w ktorej przyjdzie Wam pracowaé — realiami zycia szkolnego!

A tam... ciqgle zmiany, sytuacje zaskakujqce,

Nie mozemy szukac gotowych wzorow, co i jak robic¢ — niech kieruje nami podejscie po-
szukujqce!
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Nauczyciel, ktory szuka gotowego rozwiqzania, ma potrzebe wykonania tylko tego, co sie

nalezy.

Jak myslicie, Moi Drodzy, jak dalece jego rozwoj biezy?

Nauczycielska profesja to zawod mozliwosci, duzej niezaleznosci...

Potrzeba nauczycieli poszukujqcych, poznawczo dociekliwych, z duzq dozq innowacyjnosci!

Myslenie tworcze to takze uzmystawianie sobie niewiedzy, doznanie niepewnosci.

Takie wiasnie tworcze podejscie winno by¢ punktem skupienia — nie szukanie powinnosci!

Zgodnie z teoriq Habermasa-Kohlberga-Ericksona — rozwdj to proces zdobywania czlo-

wieczej niezaleznosci,

Uwalniania sie od presji, wplywu otocznia, poszukiwanie autonomicznosci...

Wtedy mozemy krytycznie zdystansowaé sie wobec istniejqcych wzorow myslenia,

Narzuconych przez spoteczne i kulturowe punkty odniesienia!

Zastanowcie sig, przez jakie stadia rozwoju przechodzi nauczyciel, nad jakimi etapami

popracowac trzeba,

Gdyz rozwdj — jak juz wspomniatam — winna to by¢ gleboka potrzeba!

Nic, co prawdziwie istotne, nie zostato cztowiekowi dane, wszystko sam musi wypraco-

wac — o tym pamietajcie,

[ z takim wiasnie nastawieniem w droge do siebie samego wyruszajcie!!

Ta jednostkowa, subiektywna narracja moze stac¢ si¢ punktem wyjscia do po-
stawienia pytania nie tylko o to, w jaki sposob mtodzi ludzie do§wiadczaja, czu-
ja i jak pojmuja sens roli zawodowej nauczyciela, ale takze w jaki sposob do-
okreslaja wlasne uczestnictwo w procesie edukacji, dzigki czemu maja szanse
by¢ wspdltwodrcami, a nie jedynie konsumentami wiedzy pedagogiczne;.

Przytoczona ekspresja (jak i wszystkie inne, ktorych nie sposob tu przedsta-
wic) zawiera tzw. miejsca nie do okreslenia, a te odbiorca musi wypetni¢ wlasna
trescia. Nie jest mojq intencja poddanie jej szczegdtowej interpretacji, nadanie
okreslonego sensu, chciatabym jednak, by stala si¢ ona przyktadem pobudzania
aktywnosci intelektualnej, stymulowania myslenia refleksyjnego, aktywizowania
wyobrazni studentéw, dzigki czemu maja oni szans¢ nadawania znaczen co-
dziennym zdarzeniom edukacyjnym (cho¢ nie tylko) tak, by w konsekwencji
upomniec si¢ 0 poznawcza — jak i1 egzystencjalng — samodzielno$¢, upomnied sie
0 swoj wlasny los i mozliwos¢ kierowania nim.

Summary

Academical Education as a Space for Implementation of a Student
to Cognitive and Existential Autonomy

Academical education today cannot be reduced to equip students with the knowledge, collecting
information by him but it should be understood as a process of perfecting of methodological
competences that let the student to aim to cognitive autonomy. Academic education is a space in
which a young man should also have a chance to improve axiological competences which let to
discover and to give new meaning of his own acting, being the foundation of the student’s existential
independence. Methodological and axiological competences remain in inseparable connection setting
the direction of the student’s optimal development.



