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Beata UKASIK 

Edukacja akademicka przestrzeni  wdra ania  

studenta do poznawczej i egzystencjalnej autonomii 

Przewrotne stwierdzenie mówi ce o tym, e nieustanne zmiany s  najbar-

dziej trwa ym zjawiskiem we wspó czesnym wiecie, u wiadamia nam, i  zmia-

na jest nieod cznym atrybutem rzeczywisto ci, w której yjemy, atrybutem, na 

który jeste my skazani. Na zmian  winna otworzy  si  tak e edukacja akade-

micka, w przeciwnym razie b dziemy mie  do czynienia z kszta ceniem uniwer-

syteckim nieadekwatnym i mijaj cym si  z wymaganiami spo ecznego funkcjo-

nowania cz owieka.  

W dyskusjach nad modelem kszta cenia na poziomie wy szym cieraj  si  

ró ne stanowiska, jednak nikt dzi  nie kwestionuje edukacji akademickiej, która 

wspiera studenta w trudzie poszukiwania siebie, swojego osobistego powo ania; 

edukacji sk aniaj cej do u wiadomienia sobie, e „nadrz dn  warto ci  uniwer-

saln  jest cz owiek oraz jego ycie, rozwój, samorealizacja, wolno , to samo  

i podmiotowo ”1; edukacji wdra aj cej m odego cz owieka/studenta do po-

znawczej i egzystencjalnej autonomii.  

Edukacja – odwo uj c si  do etymologicznego jej znaczenia (z j. aci skiego 

ex duco to ‘wyprowadzam’, ducere – ‘wodzi ’, ‘prowadzi ’)2 – jest procesem,  

w trakcie którego dochodzi (powinno dochodzi ) do „wyprowadzenia” eduko-

wanego ze stanu niewiedzy, nie wiadomo ci, poznawczej, psychicznej i ducho-

wej hibernacji, i zach cenia go do odkrywania, do wiadczania, rozumienia, ró -

norodno ci wiata oraz siebie samego3. Edukowa  to zach ca  do nieustannego 

poszukiwania nowych kszta tów istnienia, a zatem edukowa  to otworzy  przed 

                                                      
1  H. Moroz, Rozwijanie twórczo ci w procesie kszta cenia nauczycieli, [w:] Twórczy rozwój na-

uczyciela, red. S. Juszczyk, Kraków 1996, s. 34. 
2  W. Kopali ski, S ownik wyrazów obcych i zwrotów obcoj zycznych, Warszawa 1971, s. 184, 195. 
3  M. Adamska-Staro , Edukacyjna przestrze  – Pedagogiczne idee – Ku czemu powrót?, [w:] 

Podstawy edukacji. Ci g o  i zmiana, red. A. Gofron, M. Adamska-Staro , Kraków 2009, s. 89. 
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uczniem/studentem przestrze , w której b dzie mia  szanse odnale  sens w a-

snej egzystencji, sens w asnego bycia w wiecie; edukowa  to wdra a  do po-

znawczej samodzielno ci i egzystencjalnej autonomii. 

A u t o n o m i a  p o z n a w c z a  studenta jest przejawem jego wolno ci  

i oznacza to, i  staje si  on aktywnym, receptywnym podmiotem procesu pozna-

nia. Dzi  student, chc c mierzy  si  ze skal  przyspieszenia, musi si  uczy  nie 

tylko szybciej, ale przede wszystkim inaczej. Je li wierzy  prognozom, z któ-

rych wynika, e w 2020 roku wiedza b dzie si  w pe ni odnawia  w przeci t-

nych dyscyplinach naukowych co 76 dni, to w takich warunkach uczelnie nie 

maj  innego wyj cia, jak nauczy  studenta tworzenia wiedzy od nowa. Trady-

cyjna wiedza przekazywana przez nauczyciela staje si  jedynie informacj  (zbio-

rem faktów przechowywanym i odtwarzanym z pami ci studenta), któr  trzeba 

rekonceptualizowa  w dynamicznym procesie poszukiwania znaczenia, tj.  

w procesie badawczym. M odemu cz owiekowi potrzebna jest nowa jako  wie-

dzy wytwarzana na podstawie przyswojonych informacji. Niezb dne jest opa-

nowanie przez studenta metodologii tworzenia nowej wiedzy „w biegu”4. Infor-

macje, które jednostka samodzielnie tworzy, interpretuje, ró nicuje i poddaje in-

telektualnej modyfikacji, odgrywaj  znacznie wi ksz  rol  w yciu cz owieka 

ni  informacje przekazane w gotowej do zapami tania formie5. Wiedza zdobyta 

w sposób bezpo redni, wymagaj ca mentalnego zaanga owania i aktywno ci 

studenta, jest bardziej trwa a i sprzyja poznawczej niezale no ci. Warto sobie 

ponadto u wiadomi , i  du o wiedzie , przyswoi  wiele informacji – nie ozna-

cza samodzielnie my le . My lenie bowiem nie ywi si  pewno ci  wynikaj c   

z przyswojonej wiedzy, lecz w tpieniem rodz cym si  z u wiadomienia niewie-

dzy6, z odkrycia nowych skojarze  i zwi zanej z tym niepewno ci. Niepewno   

i w tpienie wydaj  si  zatem funkcj  rozwoju poznawczej autonomii cz owieka.  

Cho  wspó czesne nauki spo eczne odwo uj  si  do upodmiotowienia cz o-

wieka, do jego odpowiedzialno ci za w asny rozwój, to jednak obserwuj c rze-

czywisto  szkoln , nie sposób uciec od wra enia, e edukacja dzi  zbyt cz sto 

nakazuje ludziom my le , odczuwa  i y  tak samo. 

Nawi zuj c do my li A. M czkowskiej-Christiansen (dokonuj cej rekonstrukcji 

koncepcji P. Freirego), mo na by w tym miejscu przywo a  poj cie kszta cenia 

szkolnego jako zracjonalizowanego systemu procedur bankowych, skierowanych na 

efektywn  kapitalizacj  ideologii deponowanej w umys ach uczniów7.  

System regu  rz dz cych bankowym modelem edukacji sprowadza praktyki pedagogicz-

ne do formy pasa transmisyjnego dla spo ecznie dominuj cych form wiedzy i warto ci. 

                                                      
4  H. Kwiatkowska, To samo  nauczycieli. Mi dzy anomi  a autonomi , Gda sk 2005, s. 214. 
5  J. Kozielecki, Cz owiek wielowymiarowy, Warszawa 1996. 
6  R. Kwa nica, Wprowadzenie do my lenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika, t. 2, red. Z. Kwie-

ci ski, B. liwerski, Warszawa 2003, s. 291. 
7  B. ukasik, „Bycie podmiotem” w edukacji – wizja oczekiwana czy fakt?, [w:] Podstawy edu-

kacji. Podmiot w dyskursie pedagogicznym, red. A. Gofron, B. ukasik, Kraków 2010, s. 132. 
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Tre ci kszta cenia przyjmuj  tu charakter werbalnego depozytu sk adanego w umys ach 

uczniów, co oznacza dla nich konieczno  ich pami ciowego przyswojenia. Przedstawia-

j  one „martwy”, fragmentaryczny, a i fa szywy, obraz wiata, przeciwstawny formom 

wiedzy s u cej jego rozumieniu i wy aniaj cym si  dzi ki osobistemu namys owi 

ucznia. Rola ucznia zostaje sprowadzona do przyj cia przeze  funkcji pojemnika na wie-

dz , a jego autonomia (swoboda dzia ania) si ga tak dalece „jak proces odbierania i ma-

gazynowania deponowanych tre ci”8. 

Kszta cenie akademickie nie mo e zosta  zredukowane do zaopatrzenia stu-

denta w wiedz , kolekcjonowania przez niego informacji, winno by  natomiast 

pojmowane jako proces „kszta towania kompetencji umo liwiaj cych i wspiera-

j cych proces wychodzenia poza dostarczone informacje”9, a zatem proces do-

skonalenia kompetencji metodologicznych, umo liwiaj cych studentowi zmie-

rzanie do poznawczej autonomii. 

Edukacja akademicka to przestrze , w której m ody cz owiek winien dosko-

nali  tak e kompetencje pozwalaj ce mu odnale  si  w pluralistycznym wie-

cie, w którym krzy uj  si  cz sto opozycyjne warto ci. Mam tu na my li kompe-

tencje aksjologiczne. Otó  przygotowanie metodologiczne studenta stanowi in-

strumentarium, dzi ki któremu radzi on sobie z wielo ci  informacji i mo e two-

rzy  now  wiedz  z zasobów ju  posiadanej, a zatem jest podstaw  jego samo-

dzielno ci poznawczej, natomiast kompetencje aksjologiczne, stwarzaj c mo -

liwo  odkrywania i nadawania znacze  w asnemu dzia aniu (w otaczaj cym 

ambiwalentnym wiecie), stanowi  fundament s a m o d z i e l n o c i  e g -

z y s t e n c j a l n e j  studenta, która w aden sposób nie jest zwi zana z ze-

wn trzn  kontrol  instytucji/nauczyciela. Kontrola jest tu bowiem wytworem 

jednostki i ma charakter wewn trzny, a jej kryteria s  okre lane przez siebie dla 

siebie. Trzeba jednak pami ta , e student nie osi ga autonomii w wyniku jed-

norazowego aktu w asnej woli, lecz w d ugotrwa ym procesie, w którym napo-

tyka na wiele trudno ci i przeszkód, niezb dnych do przekraczania granic w a-

snych mo liwo ci. Przekraczanie owych granic wi e si  z konieczno ci  doko-

nywania osobistych wyborów, nierzadko bardzo trudnych. M ody cz owiek mo-

e wybiera , nie czyni c nic (bez wiadomo ci wyboru), albo te  mo e dokona  

wyboru wiadomego (czynnego), opowiadaj c si  za okre lonymi racjami. Bier-

na, tj. nie wiadoma, forma wyboru dezintegruje osobow  struktur  ycia studen-

ta, a „zewn trzsterowno ” staje si  w tej sytuacji sposobem jego funkcjonowa-

nia. Wybór wiadomy (sprawczy) z kolei wzmacnia i spaja wewn trzn  struktu-

r  dynamiki rozwoju osobowego, sprzyjaj c jednocze nie „wewn trzsterowno-

ci” i pozwalaj c na do wiadczanie autonomii10.  

                                                      
8 A. M czkowska, Podmiot i pedagogika: od o wieceniowej utopii ku pokrytycznej dekonstruk-

cji, Wroc aw 2006, s. 136. 
9  T. Hejnicka-Bezwi ska, O zmianach w edukacji, Bydgoszcz 2000, s. 140. 
10  B. ukasik, Od przekazu wiedzy do uczenia samodzielno ci poznawczej i egzystencjalnej, [w:] 

Podstawy edukacji. Ci g o  i zmiana, Cz stochowa 2012, s. 256. 
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Wydaje si , e kompetencje metodologiczne i aksjologiczne pozostaj  ze 

sob  w nierozerwalnym zwi zku, wyznaczaj c kierunek optymalnego rozwoju 

studenta. Mo na w nich upatrywa  okre lonej struktury poznawczej z o onej  

z dwojakiego rodzaju przekona :  

a) normatywnych, wyznaczaj cych odpowiednie warto ci (po dane przez stu-

denta wzgl dnie sta e stany w asnej osoby) wynikaj ce z przyj tej ogólnej 

koncepcji wiata i w asnego w nim miejsca; 

b) dyrektywnych, wskazuj cych na sposób realizacji warto ci za pomoc  ro -

nego rodzaju czynno ci i dzia a , które przebiegaj  w okre lonym kierunku  

i czasie, gdzie stany nast pne s  wspó tworzone przez stany poprzednie11. 

Cz owiek o zrównowa onej sferze poznawczej i moralnej jest edukacyjn  ide  

raportu E. Faure Uczy  si , aby by , w którym czytamy, e celem edukacji jest „in-

tegralno  fizyczna, umys owa, uczuciowa i etyczna ka dego cz owieka w pe nym 

jego rozwoju”12, i nie idzie o to, „aby uzyskiwa  okre lone, ustalone raz na zawsze 

wiadomo ci, ale o to, aby przygotowa  si  do zdobywania w ci gu ca ego swego 

ycia wiedzy, podlegaj cej sta ej ewolucji, czyli uczy  si , aby by ”13. Idea ta jest 

do dzi  akceptowana mentalnie, natomiast nadal w niewystarczaj cym stopniu reali-

zowana w praktyce edukacyjnej. Nauczyciel cz ciej zabiega o stron  intelektualno-

sprawno ciow  ucznia/studenta ani eli o to, kim jest on w sensie egzystencjalnym. 

Nale y pami ta , e rozumienie dziej cych si  na scenie wspó czesno ci przemian 

nie zale y od ilo ci posiadanych na ich temat informacji, ale raczej od tego, jak g -

boko potrafimy wnikn  w ich tre , co potrafimy z nich wydoby , oraz od tego, na 

jak szerokim tle je ujmujemy. Rozumienie otaczaj cej rzeczywisto ci, czyli widze-

nie siebie i wiata z pewnego dystansu, jest warunkiem niezb dnym, „aby by  zdol-

nym do demistyfikacji stereotypów i weryfikacji swojej wiedzy osobistej oraz nada-

nia indywidualnego sensu swojemu yciu”14. 

Nauczyciel akademicki, maj c na uwadze wdra anie studenta zarówno do po-

znawczej, jak i egzystencjalnej samodzielno ci, powinien organizowa  sytuacje, 

które b d  sk ania y studentów do poszukiwania odpowiedzi na pytania dotycz ce 

autonomii cz owieka wobec otaczaj cego wiata; pobudza y do analizy i oceny w a-

snych zamierze  yciowych; u atwia y u wiadomienie sobie tzw. mocnych oraz s a-

bych stron i konieczno ci pracy nad sob ; budzi y wiar  w mo liwo ci kierowania 

w asnym rozwojem i odpowiadania za w asne decyzje. Zaj cia akademickie powinny 

sta  si  dla studentów ród em inspiracji do samodzielnych i twórczych przemy le . 

Pojawia si  zatem pytanie dotycz ce praktycznych rozwi za  zmierzaj cych 

do realizacji postulatów formu owanych pod adresem edukacji akademickiej – 

uchylania drzwi do samodzielno ci poznawczej i egzystencjalnej. Otó  wydaje 

                                                      
11  K. Zamiara, Kompetencje jako wiedza, [w:] Kultura artystyczna a kompetencje kulturowe, red. 

T. Kostyro, A. Szapoci ski, Warszawa 1989, s. 152. 
12  E. Faure, Uczy  si , aby by , Warszawa 1975, s. 299. 
13  Tam e, s. 15. 
14  T. Hejnicka-Bezwi ska, dz. cyt., s. 108. 
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si , e stawianie studentów w sytuacji tworzenia (rozumianego jako powo ywanie 

do istnienia czego  w zmaganiu si  z okre lonym tematem) mo e by  wydarzeniem 

zmieniaj cym dotychczasowe przekonania, pogl dy i warto ci, wydarzeniem po-

zwalaj cym na przemian  i do wiadczanie w asnego bycia w wiecie. Dzi ki 

wspomnianym sytuacjom student niejako jest zmuszony do podj cia refleksji nad 

sob  i w asnym dzia aniem, nad tym, co si  wokó  niego dzieje i co go dotyczy. Na-

uczyciel akademicki, podejmuj c odpowiednie zabiegi dydaktyczne, których celem 

jest pobudzanie aktywno ci intelektualnej, emocji i wyobra ni studentów, mo e 

pomóc im w trudnym dziele budowania fundamentów w asnej egzystencji. 

Jednym z wielu przyk adowych rezultatów wspomnianych zabiegów mog  

by  ekspresje studentów stanowi ce metaforyczne uj cia edukacji, a zarazem 

b d ce wiadectwem wysi ku odkrywania. Ekspresje te obfituj  w warto ci se-

mantyczne, które aktywizuj  intelektualnie, dostarczaj  informacji o sposobach 

pojmowania wiata i siebie samego, zach caj  do stawiania pyta  i poszukiwa-

nia odpowiedzi, s  rodkiem w procesie rozwoju studenta – jego poznawczej  

i egzystencjalnej autonomii.  

By nie uchodzi  za pedagoga-populist , chcia abym podzieli  si  z czytelni-

kiem w asnym do wiadczeniem dydaktycznym i przytoczy  cho  jedn  z wielu 

ekspresji, jakie otrzymuj  od studentów. W ka dym semestrze pracuj  oni nad 

ekspresjami (werbalnymi, plastycznymi, muzycznymi, multimedialnymi), wyra-

aj c w nich swój stosunek do wiata edukacji, który odkryli zarówno podczas 

spotka  akademickich, jak i w czasie samodzielnego przygotowania do uczest-

nictwa w zaj ciach. Przyk adowa narracja nale y do ekspresji werbalnych i jest 

metaforycznym przedstawieniem tematu Wprowadzenie do my lenia o nauczy-

cielu, realizowanego w ramach zaj  z pedeutologii. Ekspresja ta stanowi przyk ad 

refleksji studentów nad osob  nauczyciela i swoisto ci  profesji nauczycielskiej. 

Ekspresja „Wprowadzenie do my lenia o nauczycielu”  

Autor: Sylwia Staszczyk, pedagogika, II stopie , I rok. 

Jak ju  moi mili wiecie – bycie nauczycielem to nie atwa sprawa… mimo dwóch miesi cy 

wakacji. 

Jest to profesja, w której konieczne jest ci g e podnoszenie kwalifikacji… 

Rozwój w tym zawodzie to cecha niezmienna, 

A nastawienie na rozwój ju  teraz – to rzecz dla edukacji zbawienna! 

Programy kszta cenia winny uwzgl dnia  niedookre lenie, sytuacje niestandardowe, 

Tak by nasze my lenie by o dynamiczne, zmienne, a nie schematowe! 

Praca nauczyciela ulegnie g bokiej degradacji, 

Gdy b dziemy formalizowa , nadorganizowa , podporz dkowywa  si  narzuconej racji! 

Có  wtedy? ...Stracimy kontakt z rzeczywisto ci , wkroczymy w wiat sztuczny, 

W którym nauczyciel i ucze  ma by  nie kreatywny, a tylko pos uszny! 

My lenie schematami czy kategoriami nie ma nic wspólnego 

Z rzeczywisto ci , w której przyjdzie Wam pracowa  – realiami ycia szkolnego! 

A tam… ci g e zmiany, sytuacje zaskakuj ce, 

Nie mo emy szuka  gotowych wzorów, co i jak robi  – niech kieruje nami podej cie po-

szukuj ce! 
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Nauczyciel, który szuka gotowego rozwi zania, ma potrzeb  wykonania tylko tego, co si  

nale y. 

Jak my licie, Moi Drodzy, jak dalece jego rozwój bie y? 

Nauczycielska profesja to zawód mo liwo ci, du ej niezale no ci… 

Potrzeba nauczycieli poszukuj cych, poznawczo dociekliwych, z du  doz  innowacyjno ci! 

My lenie twórcze to tak e uzmys awianie sobie niewiedzy, doznanie niepewno ci. 

Takie w a nie twórcze podej cie winno by  punktem skupienia – nie szukanie powinno ci! 

Zgodnie z teori  Habermasa-Kohlberga-Ericksona – rozwój to proces zdobywania cz o-

wieczej niezale no ci, 

Uwalniania si  od presji, wp ywu otocznia, poszukiwanie autonomiczno ci… 

Wtedy mo emy krytycznie zdystansowa  si  wobec istniej cych wzorów my lenia, 

Narzuconych przez spo eczne i kulturowe punkty odniesienia! 

Zastanówcie si , przez jakie stadia rozwoju przechodzi nauczyciel, nad jakimi etapami 

popracowa  trzeba, 

Gdy  rozwój – jak ju  wspomnia am – winna to by  g boka potrzeba! 

Nic, co prawdziwie istotne, nie zosta o cz owiekowi dane, wszystko sam musi wypraco-

wa  – o tym pami tajcie, 

I z takim w a nie nastawieniem w drog  do siebie samego wyruszajcie!! 

Ta jednostkowa, subiektywna narracja mo e sta  si  punktem wyj cia do po-

stawienia pytania nie tylko o to, w jaki sposób m odzi ludzie do wiadczaj , czu-

j  i jak pojmuj  sens roli zawodowej nauczyciela, ale tak e w jaki sposób do-

okre laj  w asne uczestnictwo w procesie edukacji, dzi ki czemu maj  szans  

by  wspó twórcami, a nie jedynie konsumentami wiedzy pedagogicznej. 

Przytoczona ekspresja (jak i wszystkie inne, których nie sposób tu przedsta-

wi ) zawiera tzw. miejsca nie do okre lenia, a te odbiorca musi wype ni  w asn  

tre ci . Nie jest moj  intencj  poddanie jej szczegó owej interpretacji, nadanie 

okre lonego sensu, chcia abym jednak, by sta a si  ona przyk adem pobudzania 

aktywno ci intelektualnej, stymulowania my lenia refleksyjnego, aktywizowania 

wyobra ni studentów, dzi ki czemu maj  oni szans  nadawania znacze  co-

dziennym zdarzeniom edukacyjnym (cho  nie tylko) tak, by w konsekwencji 

upomnie  si  o poznawcz  – jak i egzystencjaln  – samodzielno , upomnie  si  

o swój w asny los i mo liwo  kierowania nim. 

Summary 

Academical Education as a Space for Implementation of a Student  

to Cognitive and Existential Autonomy  

Academical education today cannot be reduced to equip students with the knowledge, collecting 

information by him but it should be understood as a process of perfecting of methodological 

competences that let the student to aim to cognitive autonomy. Academic education is a space in 

which a young man should also have a chance to improve axiological competences which let to 

discover and to give new meaning of his own acting, being the foundation of the student’s existential 

independence. Methodological and axiological competences remain in inseparable connection setting 

the direction of the student’s optimal development.  


