
PRACE NAUKOWE Akademii  im. Jana D ugosza w Cz stochowie 
Seria: Pedagogika 2012, t. XXI 

Monika ADAMSKA-STARO  

Idea lokalnej emancypacji ród em dla edukacyjnych 

projektów w postmodernistycznej przestrzeni 

Edukacja potrzebuje idei dobrych i pi knych. To one w a nie s  jej si  na-

p dow , ale i witaln , jej wra liwo ci  i nastrojeniem. „Idea jest doskona a  

w swej spójno ci. Wykracza poza dotykan  materi  poznawcz  i nie daje si  

przekszta ci , uzupe nia , skorygowa . Jej no no  i waga nie tylko wywo uj  

rozumienie i pragmatyczn  perswazj , e oto jest dowód na to, i  co  jest, jakie 

jest, ale równie  anga uj  emocje odbiorcy. St d cz sto mówimy, e idea jest 

dobra czy pi kna. Idea zazdro nie strze e swej to samo ci. Poprzez wype nianie 

znaczeniami okre lonych przestrzeni staje si  bytem energodajnym. Nie tylko 

pozwala rozumie  jaki  aspekt rzeczywisto ci, ale równie  daje moc do jego 

zmiany”1. Idea lokalnej emancypacji jest tak  w a nie si , wra liwo ci , nastro-

jeniem edukacji, edukacyjnej praktyki, jest przewodniczk  jednego ze sposobów 

bycia edukacji, ród em edukacyjnych projektów, inspiracj  dla edukacji z wy-

obra ni , edukacji odpowiadaj cej na potrzeby wspó czesnego spo ecze stwa, 

koncentruj cej si  wokó  czterech filarów:  

— edukowa , aby wiedzie , 

— edukowa , aby dzia a , 

— edukowa , aby wspólnie y , 

— edukowa , aby by 2. 

Zwrócenie uwagi na ide  lokalnej emancypacji ma do spe nienia dwa zada-

nia. Pierwsze na poziomie poznawczym – zapoznanie z okre lonym sposobem 

my lenia, drugie na poziomie dydaktycznym – wzbudzanie zainteresowania opi-

sywan  propozycj .  

Porz dek rozwa a  wyznacza  b d  nast puj ce jego aspekty: 

                                                      
1  A. Nalaskowski, Pedagogiczne z udzenia, zmy lenia, fikcje, Kraków 2009, s. 8. 
2  Por. J. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO, Warszawa 1998. 
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— postmodernistyczna przestrze  i jej rozumienie, 

— idea lokalnej emancypacji jako ród o edukacyjnych projektów. 

Postmodernistyczna przestrze  i jej rozumienie 

Postmodernizm – przez jednych kochany, przez innych radykalnie krytyko-

wany. To „dziwne” zjawisko Jacek Kaczmarski zinterpretowa  nast puj co: 

Wszystko wolno! Hulaj dusza! 

Do niczego si  nie zmuszaj!  

Niczym si  nie przejmuj za nic!  

Nie wyznaczaj sobie granic!  

I nie próbuj nic zrozumie ,  

Nie pochodzi – mie  – od – umie .  

Mo esz wierzy  lub nie wierzy ,  

Nic od tego nie zale y.  

Nie wyznaczaj sobie zada  –  

Kto si  nie wspi  – ten nie spada,  

A kto pragnie by  na szczycie –  

B dzie spada  ca e ycie.  

Nie sta  ci  na luksus troski,  

Jeste  wszak e dzie em boskim,  

No a Boga przecie  nie ma,  

Wi c to tyle na ten temat.  

Wszystkie mody, wszystkie style  

Równie pi kne s  – i tyle.  

(Lub, jak chcesz, równie szkaradne – 

Konsekwencje tego adne).  

Zachwyt tyle wart, co wzgarda,  

Stryczek tyle, co kokarda,  

Prawda tyle, co jej brak,  

Smaku brak – tyle co smak.  

Bo to o to w ko cu chodzi  

By niczego nie dowodzi .  

Nie wykuwa  tarcz utopii  

I nie kruszy  o nie kopii.  

Nie planowa  i nie marzy .  

Co si  zdarzy – to si  zdarzy;  

Nie zna  dobra ani z a:  

To jest gra – i tylko gra!  

Kto  si  wzburza, e tak nie jest,  

Niech si  wzburza! – Ty si  miejesz!  

Nie daj wzburza  si  ni wzrusza :  

Wszystko wolno! Hulaj dusza!  

Wszystko wolno! Hulaj dusza!  

Wszystko wolno! Hulaj dusza!  

Oj, nie wolno rzeczy wielu,  

Kiedy celem jest – brak celu…  
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(Zw aszcza, je li duszy nie ma –  

I to wszystko na ten temat)3. 

Tekst J. Kaczmarskiego to jedna z interpretacji „p ynnej” nowoczesno ci. 

Wa ny g os zapraszaj cy do refleksyjnego odbioru rzeczywisto ci, refleksyjne-

go uczestnictwa w kulturze.  

Dla mnie postmodernizm jest nieustannie „w drodze”, to przestrze  mo li-

wo ci, rozwoju, ale i barier, ogranicze , chaosu, zagubienia. Zanurzenie si   

w niej sprzyja odkrywaniu nowych horyzontów, rozwi za , odkrywaniu samego 

siebie, drugiego cz owieka, jego bycia w wiecie, sposobów wspó pracy z nim,  

a z drugiej strony nara a cz owieka na b dzenie, niepewno , konflikt z ow  

wielo ci . 

Z. Bauman postmodernizm okre la mianem nowoczesno ci, która przesz a  

z fazy „sta ej” w „p ynn ”. Tym, co czyni j  „p ynn ” – zauwa a – i jednocze-

nie uzasadnia wybór nazwy, „jest samonap dowa i samointensyfikuj ca si  

modernizacja”. „To z jej powodu adna z kolejnych form ycia spo ecznego, na 

podobie stwo p ynów, nie jest w stanie zachowa  na d u ej jej kolejno przybie-

ranych kszta tów. Na miejsce jednych form topliwych, a wi c nietrwa ych, przy-

chodz  inne […]. W tej przestrzeni nie ma wi c potrzeby obsesyjnego porz d-

kowania rzeczywisto ci”4. Wiara w jednokierunkowy post p, kontrola zjawisk  

i obiektywna wiedza zostaj  poddane krytyce, podobnie jak nadzieja na pe ne 

poznanie, marzenie o uniwersalnym cz owiecze stwie czy jednolitej narodowej 

to samo ci wraz z odpowiadaj cym jej modelem kultury. 

My lenie o porzuceniu chocia by powy szych z udze  powoduje wej cie  

w ponowoczesno , która kryje w sobie tez  optymistyczn  i pozytywn  dzi ki: 

— rezygnacji z totalno ci w opisie wiata – „ka da teoria – zauwa a Z. Melosik 

– w jakim  stopniu mo e opisywa  wiat. wiat spo eczny nie jest ontolo-

gicznie monolityczny: jest ró norodny, skomplikowany, wewn trznie 

sprzeczny, jest dynamiczny, ci gle otwarty, nieustannie w trakcie stawania 

si . St d zamiast akceptacji za o enia o poszukiwaniu metateorii zasadna 

wydaje si  by  aprobata idei, e ka da teoria mo e pozwoli  dotrze  nam do 

jakiego  zak tka rzeczywisto ci spo ecznej lub spojrze  na dany zak tek  

z innej perspektywy”5; 

— patrzeniu na siebie z dystansem; 

— poddawaniu si  krytyce, autorefleksji, w wyniku której odkrywa ona ukryte 

pragnienia, sprzeczne sygna y, niekoherentne „z tak zwan  rzeczywisto ci ” 

wyobra enia na w asny temat  – jest to proces nieustannego namys u, które-

go celem jest budzenie czujno ci, nie za  jej usypianie nadziej  na przejrzy-

                                                      
3  J. Kaczmarski, http://teksty.org/jacek-kaczmarski,postmodernizm,tekst-piosenki. 
4  Z. Bauman, Kultura w p ynnej nowoczesno ci, Warszawa 2011, s. 26. 
5  B. liwerski, Wspó czesna my l pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania, Kraków 2009, 

s. 47. 
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sto  rzeczy i zjawisk6. „Nie ma co liczy  na to, e chaos kiedy  ust pi, e 

jeszcze jeden wysi ek i tam, za rogiem, wszystko b dzie ju  jasne i przejrzy-

ste”7 – cho  t sknota za takim porz dkiem dotyka niejedn  wspó czesn  

osob . 

— zach caniu do bycia „interpretatorem do wiadczenia”, solidarno ci, realnego 

zaanga owania w sprawy drugiego cz owieka.  

— nawo ywaniu do kulturowych utopi, ale nie takich w rozumieniu moderni-

stycznym, tylko w rozumieniu Paula Ricoeura, który przekonywa , e jest 

ona „przedni  stra  cz owieka krocz cego ku wiat u i dojrza o ci. Bo 

wszelka realna zmiana jest najpierw rewolucj  w dziedzinie kieruj cych na-

mi obrazów. I dlatego tylko zmieniaj c wyobra ni , cz owiek zmienia egzy-

stencj ”8.  

W tej „p ynnej” przestrzeni funkcjonuj  – lub s  postulowane – jednak pew-

ne sta e warto ci, chocia by takie, jak: szacunek dla drugiego cz owieka, jego 

zdrowia, ycia, odmienno ci, wolno ci, indywidualno ci, jego sposobu bycia; 

otwarto  na nowe do wiadczenia, dzielenie si  sob  z innymi. 

Postmodernizm „w swojej tre ci i formie nie jest ani anty-, ani transmoder-

nistyczny, ale stanowi skumulowan  form  przejawiaj cego si  w dzisiejszej 

rzeczywisto ci pluralizmu”9. Nie d y do wykluczenia modernizmu, a w konse-

kwencji idei post pu, intensyfikacji innowacji czy dynamiki zmian, nie odcina 

si  od niego, tylko zauwa a, „ e nie jest on teraz radykalny, dominuj cy i obli-

gatoryjny w ca ym spektrum kultury i codziennego ycia”10. Stwarza warunki 

dla rozwoju wielokszta tnej tendencji oraz uznania prawa do ró norodno ci, od-

daje szacunek rozmaitym stylom bycia w wiecie, wzorom my lenia i post po-

wania, jest inn  ni  modernizm jako ci , wra liwo ci  dziej cej si  rzeczywisto-

ci. Cz owiek funkcjonuj cy w tak zastanej sytuacji, organizuj cej si  przestrze-

ni, do wiadcza „z jednej strony prawa do ró norakich zachowa , sk onno ci  

i identyfikacji, kieruje si  odmiennymi interesami i warto ciami, z drugiej za  

strony wchodzi w konflikt z ow  wielo ci  i sprzecznymi kryteriami wobec jego 

pogl dów czy stanowisk, u wiadamiaj c sobie zarazem trud lub nawet brak kon-

sensusu czy pojednania”11. 

Idea ró nicy jest t  p aszczyzn , która mo e ud wign  ci ar sporu. Ró ni-

cy nie da si  nie zauwa y , ona sta a si  nieod czn  jako ci  staj cej si  rze-

czywisto ci. Kultura „ yje na granicach” – g osi teza Michai a Bachtina, „czyli 

w miejscach nasycanych ró nic , a zamiera b d  jest wyja awiana w obszarach 

dominacji jednej wersji podstawy wiatopogl dowej lub ideologicznej, która 

                                                      
6  P. Go li ski, Wst p, [w:] Z. Bauman, Kultura w p ynnej nowoczesno ci, Warszawa 2011, s. 11. 
7  Tam e. 
8  Tam e, s. 14. 
9  B. liwerski, dz. cyt., s. 48, 49. 
10  Tam e, s. 51. 
11  Tam e, s. 48, 49. 
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przez brak zdarze  kulturowych w postaci autentycznych zderze  z ró nic  

sp yca w asne zakorzenienie, niezdolna do pog biania w asnych racji”12. Nie 

ka d  ró nic  cz owiek musi akceptowa , dobrze – gdy j  dostrzega i szanuje, 

umie o niej rozmawia , oswaja  si  z ni  lub uczy  si  y  obok, kiedy nie znaj-

duje dla niej miejsca w swoim wiecie13. Ró nicy nie nale y si  ba .  

Postmodernizm czony jest wi c z ró norodno ci , „fuzj  kulturowych ho-

ryzontów”14, „mozaikow  ró norodno ci  form i stylów ycia nieustannie si  

mieszaj cych”15, demokracj , wolno ci  i solidarno ci , zaanga owaniem si   

w sprawy drugiego cz owieka, indywidualno ci , ró nic , ale tak e z chaosem, 

zagubieniem, niepewno ci , wewn trzn  sprzeczno ci , niespójno ci , konflik-

tem. Nie ka dy akceptuje postmodernistyczny porz dek. Postawa wobec opisy-

wanej, b d cej „w drodze”, epoki jest wynikiem oddzia ywania wielu czynni-

ków. Jednym z nich jest nastrojenie, które M. Heidegger okre li  jako egzysten-

cjalne otwarcie si  cz owieka na wiat, na drugiego cz owieka, które pozwala na 

odkrywanie czegokolwiek w wiecie16. Innym czynnikiem jest „sposób postrze-

gania i uznawania pluralizmu i demokracji, a tak e tego, jak sobie z nimi pora-

dzi , jak im sprosta . Je li kto  postrzega te stany jako z o konieczne, od którego 

nie ma ju  odwrotu, to albo próbuje sabotowa , albo mu si  aktywnie przeciw-

stawia”17.  

Idea lokalnej emancypacji  

W ramach pedagogiki, jak i w ramach wi kszo ci innych dyscyplin nauko-

wych czy obszarów ludzkiej aktywno ci – ró norodno  bycia sta a si  faktem. 

Istnieje wiele kierunków, nurtów, pr dów, teorii pedagogicznych, które yj  swo-

im yciem, s  niezale nymi postaciami pedagogicznymi, wyra aj cymi swoje sta-

nowisko wobec edukacji (kszta cenia i wychowania). Zdaniem postmodernistów, 

nie mog  one (w tym tak e koncepcja postmodernistyczna) by  ju  rozpatrywane 

jako obiektywne. Ka da z teorii, ka da z pedagogii traktowana jest (lub by  po-

winna) jako jedno z wielu równorz dnych podej . Cho  nie zawsze wiat ró no-

rodno ci pedagogicznej analizowany jest jako „obiektywne trwanie obok siebie 

ró nych pedagogicznych teorii”, do debaty dotycz cej pluralizmu pedagogicznej 

my li wprowadza si  „warto ciuj c  pochwa  lub negacj  tego stanu rzeczy”18. 

                                                      
12  Cyt. za: L. Witkowski, Jaka kultura?, Lublin 2007 (z materia ów przygotowanych na VI Ogól-

nopolski Zjazd Pedagogów w Lublinie). 
13  M. Adamska-Staro , O edukacyjnym potencjale X Muzy, [w:] Relatywizowanie w edukacji, red. 

L. Preuss-Kuchta, E. Murawska, Toru  2012, s. 135. 
14  Z. Bauman, dz. cyt., s. 14. 
15  Tam e, s. 12. 
16  M. Heidegger, Bycie i czas, Warszawa 1994. 
17  B. liwerski, dz. cyt., s. 49. 
18  Tam e, s. 51. 
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W moim przekonaniu pedagogika powinna piel gnowa  odmienno  istnie-

j cych w jej przestrzeni kierunków, nurtów, pr dów, teorii, podejmowa  wszel-

kie dzia ania, by by y one dla innych, dla ich przedstawicieli, czytelne, kohe-

rentne, zrozumia e, by intensyfikowa y wra liwo  na drugiego cz owieka, od-

mienno , ró nic , dialog. „[…] Post p w teorii osi ga si  zawsze dzi ki ciera-

niu si  ró nych paradygmatów. Lepiej jest w toku naukowej, rzetelnej dyskusji 

porówna  poszczególne teorie, czyli – by przywo a  Mannheima – «przelicza  

ró ne perspektywy», ni  zanurza  si  w jednej z nich, udz c si  w zadufaniu, e 

wszystko da si  w jej obr bie wyja ni ”19. 

Postmodernistyczne idee otworzy y wiele mo liwo ci dla dzisiejszej eduka-

cji. I trudno je przeceni . Szczególnie wa ne w tym kontek cie wydaje si  epi-

stemologiczne porzucenie wszelkich z udze  dotycz cych mo liwo ci zbudo-

wania jedynej obowi zuj cej, ca o ciowej teorii. Wielo  rozpatrywana w kon-

tek cie ca o ci u wiadamia twórcom poszczególnych koncepcji „cz ciowo ” 

ich stanowiska. Rozumienie ca o ci przychodzi po zrozumieniu szczegó u. Zro-

zumienie spo ecznego, pedagogicznego wiata wymaga zanurzenia si  w nim, 

bycia w nim, wspó tworzenia go. Dzi ki tej hermeneutycznej w drówce peda-

gog odkrywa okre lone zak tki wspólnoty ludzkiej, dzie  tworzonych przez in-

nych, a wiat ten ods ania prawd  o cz owieku, o sposobach bycia cz owieka. 

Odkrywaj c te jako ci, cz owiek ods ania jak  cz stk  ludzkiego do wiadczenia. 

Ró norodno  dla pedagoga/nauczyciela oznacza ci g y wybór mi dzy al-

ternatywnymi mo liwo ciami, czy si  z „eksperymentowaniem ró nymi rod-

kami i ró norodnymi drogami i metodami”20. Zgoda na ró norodno  w nauce, 

w edukacji, przy jednoczesnym zachowaniu jej autonomii, wolnej od zewn trz-

sterowno ci, politycznych uwik a , oznacza, e ka dy mo e wybiera  „odmien-

n  drog  bada  czy edukowania, krytyki i afirmacji okre lonych teorii”21.  

W umiej tno ci korzystania z tej ró norodno ci jest szansa na to, e wybrana 

przez naukowca, w przypadku edukacyjnego wydarzenia – nauczyciela, droga, 

metoda b dzie s u y a zarówno rozwojowi nauki, jak i edukacji, uczniom/wy- 

chowankom, b dzie pomocna w skali mikro lub/i w skali makro. 

Otworzenie si  pedagogów/nauczycieli na postmodernistyczne bycie w wiecie 

czy si  równie  z uczuciem niepokoju i niepewno ci. Przyj cie takiego stano-

wiska nie oznacza, e wielo  nie budzi niepokoju. Trzeba przecie  umie  j  

ogarn , dokona  wyboru idei, teoretycznie j  uzasadni , „skonsumowa ” j  we 

w asnej praktyce naukowej, edukacyjnej22, we w asnym do wiadczeniu, i tym 

do wiadczeniem si  dzieli . Pomocne w dokonaniu wyboru okazuj  si : 

                                                      
19  Tam e, s. 59, 60. 
20  B. liwerski, Wspó czesne teorie i nurty wychowania, Kraków 1998, s. 11. 
21  Tam e. 
22  B. liwerski, Jaki paradygmat?, Lublin 2007 (z materia ów przygotowanych na VI Ogólnopol-

skie Zjazd Pedagogów). 
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— kompetencje poznawcze – pozwalaj  one odnale  si  w tej pluralistycznej 

pedagogicznej przestrzeni, daj  dobr  orientacj  w dorobku teoretycznym 

danej dyscypliny, 

— nieustanna autoedukacja, 

— krytycyzm wobec pedagogicznych nowinek i nowo ci, „kryj cych si  w teo-

riach uwiedze ”, 

— odwaga, by nie podda  si  modnym stereotypom, ha a liwym reklamom; za-

trzymanie si  przy teoriach, do których zbyt atwo si  zapalamy, wobec któ-

rych przestajemy by  wystarczaj co krytyczni, 

— dokonywanie superwizji w asnej wiadomo ci pedagogicznej, poddawanie 

analizie w asnej racjonalno ci,  

— umiej tno ci odczytywania w asnego stanowiska na mapie kierunków, nur-

tów, pr dów – w konfrontacji z innymi23, 

— prowadzenie wszelkiego rodzaju bada  odkrywaj cych nowe perspektywy, 

nowe rozwi zania problemów spo eczno-pedagogicznego wiata.  

Skoro postmodernizm bazuje na idei ró nicy, wielo ci, indywidualizmie (jak 

równie  odpowiedzialno ci za w asne czyny), to projekty dzia a  pedagogicz-

nych powinny znale  swoje podstawy m.in. w idei lokalnej/indywidualnej 

emancypacji. Co to oznacza? Oznacza to otwarcie si  w przestrzeni edukacyjnej 

wszystkich jej uczestników, w adzy i spo ecze stwa na artykulacje indywidual-

nych i grupowych stanowisk podmiotowych, które mia yby prawo do kreowania 

czy kultywowania ró nic jako istotnych elementów rodowiska edukacyjnego,  

a tym samym do tworzenia odr bnych pedagogii adresowanych do poszczegól-

nych obszarów spo ecznego zró nicowania24. 

W tym kontek cie pedagog/wychowawca/nauczyciel „podejmowa by wia-

dome ryzyko walki o kszta t narracji typowych dla danego spo ecze stwa”25, 

grupy spo ecznej/uczniowskiej, pojedynczych osób, prezentuj c równolegle ca y 

wachlarz innych narracji, jakimi mo na opisywa  wiat, prze ycia, emocje, spo-

soby bycia w wiecie, itp.  

Punktem wyj cia tak pomy lanych projektów edukacyjnych, ich konstru-

owania by yby/s  aspiracje i przekonania, zainteresowania w a ciwe danej spo-

eczno ci. Wychowawca czy nauczyciel przyjmuj cy postmodernistyczn  wersj  

w asnej pedagogii musi mie  wiadomo  tego, e przyjdzie mu dzia a  w kon-

tek cie permanentnego ryzyka i niepewno ci. Nie ma gwarancji, e odniesie 

okre lony edukacyjny efekt, co nie oznacza, e nie osi gnie efektu w ogóle; 

osi gnie, tyle e inny. Dlatego te  powinien by  przygotowany, otwarty, nastro-

jony na zmian , jaka mo e dokona  si  podczas edukacyjnego wydarzenia, po-

winien by  przygotowany na inny jego przebieg. 

                                                      
23  B. liwerski, Wspó czesna…, s. 59. 
24  Tam e, s. 47 
25  Tam e. 
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Przyk adem edukacyjnego spotkania odwo uj cego si  do idei lokalnej/in- 

dywidualnej emancypacji mo e by  edukowanie przez sztuk , hermeneutyczne – 

oparte na rozumieniu i interpretacji – bycie w wiecie. 

Rozumienie badanych zjawisk jest nie tylko intelektualnym procesem, ale 

tak e procesem „anga uj cym wszystkie w adze psychiczne cz owieka”26. 

Przedmiotem rozumienia jest zawsze to, co jednostkowe, ale ujmowane w kon-

tek cie ca o ci. Bo rozumienie jest odniesieniem subiektywnego prze ycia do 

tego, co ogólne, obiektywne27. 

Interpretacja umo liwia podmiotowi (interpretatorowi) estetyk  bycia  

w przestrzeni kulturowej, a wi c i edukacyjnej – „bycia drugim, trzecim i czwar-

tym”28. Jednocze nie interpretacja si gaj ca po hermeneutyk  wydaje si  nie-

zwykle wa na z punktu widzenia wspó pracy z inno ci  „niewspó obecn ”29. 

Jestem zwolenniczk  takiego w a nie edukowania. Sama od lat na zaj ciach 

dydaktycznych realizuj  program, którego jednym z celów jest odkrywanie edu-

kacyjnego potencja u pozapedagogicznych przestrzeni, mi dzy innymi sztuki.  

O swoich do wiadczeniach pisa am na amach ró nych publikacji30. 

Teksty kulturowe (muzyka, teksty piosenek, filmy, malarstwo, literatura – 

oczywi cie nie ta wpisana w kanon obowi zkowych lektur szkolnych, i inne), 

wprowadzaj  w niezwyk y wiat, s u  ods anianiu nie tylko edukacyjnego po-

tencja u, pedagogicznych idei, ale równie  odkrywaniu wiata samych uczestni-

ków, ich przekona , pragnie , marze , postaw wobec wiata, drugiego cz owie-

ka, przysz ego zawodu – zawodu pedagoga. Wybór kulturowych ekspresji jest 

indywidualny, autonomiczny, nienarzucany. Teksty zagaduj , s  swoistym Na-

przeciw. W trakcie „rozmowy” z nimi mo e ujawni  si  wiele warto ci. W tej 

przestrzeni pomi dzy poznaj cym a poznawanym, „co ” si  wydarza. Uczestni-

cy otwieraj  si  na siebie, na interpretowane dzie o/rzeczywisto , ale i dzie o, 

rzeczywisto  poznawana, otwieraj  si  na poznaj cego. To swoisty dialog. To, 

co si  dzieje w tej przestrzeni, jest „wy-darzeniem”, czyli wzajemnym obdaro-

wywaniem si : wiedz , do wiadczeniem, refleksjami, propozycjami, ale i uczu-

ciami, emocjami. Wej cie w dialog z tekstami kulturowymi powoduje przyj cie 

postawy charakterystycznej dla bezpo redniego dialogu: „tekst jest jakim  bez-

po rednim «ty», który mówi do mnie”. Taka hermeneutyczna podró  jest prze-

kroczeniem kr gu w asnego Ja, pozwala dostrzec inne jako ci, ró nice, pozwala 

                                                      
26  Szkice o rozwoju nauki, red. J. Such, E. Pakszyc, Pozna  1986, s. 15. 
27  W. Jakubowski, Edukacja w wiecie kultury popularnej, Kraków 2006, s. 97. 
28  L. Witkowski, Wst p, [w:] Listy o edukacji, red. L. Witkowski, Warszawa 1998, nr 2, s. 252. 
29  Tam e. 
30  Zob. M. Adamska-Staro , M. Piasecka, B. ukasik, Inny sposób my lenia o edukacji. Metafo-

ryczne narracje, Kraków 2007; M. Adamska-Staro , W poszukiwaniu wiedzy o wychowaniu, 

[w:] Podstawy edukacji. Epistemologia a praktyka edukacyjna, red. A. Gofron, M. Piasecka, 

Cz stochowa 2008; tej e, Edukacja – Inspiracja – Tworzenie, [w:] Twórczo  dzieci i m odzie-

y. Stymulowanie – Badanie – Wsparcie, red. K.J. Szmidt, W. Lig za, Kraków 2009; tej e,  
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si  nad nimi zastanowi , „porozmawia ” z nimi, porozmawia  o nich, by po-

nownie wróci  do siebie, by ujrze  z nowej perspektywy, w nowym wietle do-

wiadczany fenomen, by przesta  my le  i dzia a  w obr bie schematów. Dzi ki 

niej poznawane zmienia poznaj cego31. 

Praktycznie ka dy obraz, niezale nie od estetycznego wyrafinowania, mo e 

mie  w sobie edukacyjny potencja , by  swoistym Naprzeciw, dialogiem, który 

mo e zaktywizowa  nie tylko emocjonaln  sfer , ale równie  t  poznawcz , du-

chow , dzia aniow , t  „pomi dzy” i inne. 

Edukacyjne si y nie tkwi  w dziele, w jego strukturze narracji, kompozycji, 

to odbiorca o nich decyduje. W tej perspektywie trudno organizowa  do wiad-

czenie edukacyjne wspó czesnego uczestnika kultury przez wskazywanie tek-

stów „w a ciwych”, „warto ciowych”, poniewa  on sam tworzy swój kanon32. 

Warto jednak zach ca  do dzielenia si  swoim kanonem z innymi, konfrontowa  

go, porozmawia  o nim. Warto zaprasza  do takiego do wiadczenia, gdy   

w konsekwencji jego uczestnicy mog  zmieni  obrany kierunek, mog  umocni  

si  w swoim wyborze lub dokona  okre lonych modyfikacji.  

Wyprawa w artystyczne przestrzenie w poszukiwaniu edukacyjnego poten-

cja u poprzedzona jest zaj ciami „opowiadaj cymi” o edukacji – jej niejedno-

rodno ci, wieloaspektowo ci, z o ono ci – „chc c bowiem odszuka  edukacyjny 

potencja  w jakiejkolwiek sferze ludzkiej aktywno ci, trzeba posiada  pewien 

horyzont odniesienia, trzeba orientowa  si  przynajmniej na poziomie ogólnym, 

czym jest edukacja, by móc stwierdzi , e «co » jest edukacyjne, a «co » eduka-

cyjne nie jest”33. Wymaga atmosfery bezpiecze stwa, zdetronizowania „po-

uczenia” na rzecz „animacji”, woli zrozumienia tego, co nowe, inne, pokory wo-

bec siebie i drugiego cz owieka, wobec autora danego tekstu, wobec poznawanej 

przestrzeni, wydarzenia, autorefleksji, krytycznego stosunku do w asnych od-

kry , umiarkowanego dystansu, „który obroni […] przed apodyktyczno ci  in-

dywidualno ci i subiektywizmem interpretatora, a tak e pozwoli interpretatoro-

wi zachowa  wra liwo  nie tylko na zagadnienia jaskrawo zarysowane, lecz 

równie  na detale podkre laj ce specyfik  danego zagadnienia”34. 

Edukacja osadzona w zarysowanej przestrzeni semantycznej koncentruje si  

wokó  nast puj cych aspektów35: 

— odkrywania, poznawania wiata, cz owieka, samego siebie, Innego; zdoby-

wania narz dzi rozumienia i interpretowania, czyli edukowa , aby wiedzie , 

rozumie , interpretowa  – parafrazuj c s owa J. Delorsa; 

                                                      
31  M. Adamska-Staro , O edukacyjnym potencjale…, s. 139, 140. 
32  Tam e, s. 139, 140; W. Jakubowski, dz. cyt. 
33  M. Adamska-Staro , O edukacyjnym potencjale…, s. 141. 
34  J. Tischner, Rozumienie – dziejowo  – prawda, [w:] Filozofia wspó czesna, red. J. Tischner, 

Kraków 1989, s. 43–44. 
35  J. Delors, dz. cyt. 
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— wspó organizowania/wspó tworzenia otaczaj cej przestrzeni, wykorzysty-

wania pozyskanej wiedzy, poznanych idei, warto ci, sposobów i rodków  

w praktyce spo ecznej, czyli edukowa , aby dzia a ; 

— uczestniczenia i wspó pracowania z innymi, d enia do wspólnoty i ducho-

wego bycia z drugim cz owiekiem, czyli edukowa , aby y  wspólnie; 

— rozbudzania nie tylko poznawczej, psychicznej, dzia aniowej sfery, ale du-

chowej i fizycznej, do wiadczania i prze ywania, czyli edukowa , aby by ; 

Powy sze my lenie o edukacji stanowi jedn  z perspektyw, jest jedn  z edu-

kacyjnych propozycji, jedn  z edukacyjnych praktyk i odwo uje si  do okre lo-

nych idei36. Akceptuj c wielo  edukacyjnych propozycji, narracji o edukacji, 

„wchodz c w j zyki oferowane nam przez ro ne dyskursy, cz owiek dostrzega 

bogactwo znacze , którymi opisywany jest wiat. Taka w drówka uczy pokory 

wobec wiata – jest on zbyt skomplikowany i sprzeczny wewn trznie, rozpro-

szony i zdecentrowany, aby mo na go by o «stotalizowa » w jedn  narracj ”37. 

Edukacyjne spotkanie odwo uj ce si  do aspiracji i przekona , zaintereso-

wa  uczestników tego spotkania, idei lokalnej emancypacji, artystycznych kon-

kretyzacji – jest warte realizacji z kilku powodów: 

— zainteresowane jest zrozumieniem uczestników edukacyjnej rzeczywisto ci, 

czyli odkrywaniem sensów i warto ci j  organizuj cych,  

— pomaga w odkrywaniu warunków mo liwo ci edukowania, nowych hory-

zontów, rozwi za , mo liwo ci, ale i ogranicze , 

— stwarza m odzie y warunki do poznawania i do wiadczania ró norodno ci 

wiata, samego siebie, drugiego cz owieka, jego sposobów bycia, dostrzega-

nia i akceptowania ró nic spo ecznych, 

— pozwala edukowanym na ró norodno  wypowiedzi, odmienne pogl dy, ak-

tywne zabieranie g osu we w asnych sprawach, kszta tuje krytyczne my lenie,  

— uczy aktywnego dzia ania na rzecz zmiany nieakceptowanych cech ycia 

spo ecznego, 

— uczy mi dzykulturowego dialogu,  

— o miela do twórczej aktywno ci, pomaga w rozpoznawaniu w asnych zdol-

no ci twórczych, mocnych stron, w poszukiwaniu w asnej Narracji, 

— zach ca do poznawczej przygody, poznawczego ryzyka.  

Ponadto w przestrzeni uwzgl dniaj cej postmodernistyczne idee nauczyciel 

traci instytucjonalny autorytet, wynikaj cy z pe nienia roli nauczyciela, autorytet 

wynika natomiast ze zdolno ci nauczyciela, np. do wchodzenia w dialog z ucz- 

niami, który uprawomocnia w grupie szkolnej/studenckiej „ró nic ”: kulturow , 

etniczn , p ciow , religijn , przywraca znaczenie temu, co codzienne, wpisuje 

si  w spo eczne do wiadczenie uczniów/studentów i ich prze ywanie wiata38. 

Po to, by poznawanie i rozumienie siebie, „Innego”, wiata, by o autentyczne, 

                                                      
36  M. Adamska-Staro , O edukacyjnym potencjale…, s. 133, 134. 
37  Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, to samo  i edukacja. Migotanie znacze , Kraków 1998, s. 35. 
38  Zob. Z. Melosik, Pedagogika postmodernistyczna, [w:] Pedagogika. Podr cznik akademicki, 

red. Z. Kwieci ski, B. liwerski, Warszawa 2005, t. 1, s. 460. 
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by dawa o cz owiekowi rado , by móg  poszukiwa  i dochodzi  do prawdy, 

wiedzy, w asnymi drogami, „mówi  po swojemu”, uczy  si  krytycznej postawy 

wobec wiata spo ecznego (która polega aby, mi dzy innymi, na kwestionowa-

niu „zastanych” oczywisto ci), a zarazem pokory w krytykowaniu, by umia  

spojrze  na siebie z perspektywy drugiego cz owieka, a na w asn  kultur  inny-

mi oczyma, by czy  on w asne „Ja” z „Ty” oraz z grupowym „My”39.  

Zako czenie 

Idea okre la g ównie postaw  woli, „jej wierno  dla idei […] uznanej za 

prawdziw , gotowo  konsekwentnej realizacji tej e”40. Kto czuje wielko  idei, 

ten ma w sobie pokor . „Czuje za  wielko  idei, jej nadrz dno , taki cz owiek, 

który rzetelnie stara si  j  realizowa . W a nie wówczas przekonywa si , e idea 

obiektywnie go przewy sza, e wszystkie poczynania zmierzaj ce do jej uciele-

nienia przynosz  tylko cz ciowe rezultaty – a o wiele wi cej pozostaje do zro-

bienia. Jednostka o nastawieniu utylitarystycznym, bezideowym, b dzie wów-

czas mówi  o nie yciowo ci idei czy te  jakiej  zasady, która z niej wyp ywa. 

Gest taki ma s u y  do zamaskowania w asnej s abo ci, bezradno ci czy leni-

stwa. […] Cz owiek pokorny natomiast umie si , zarówno w teorii, jak i w prak-

tyce, pogodzi  z tym, e idea go przewy sza. Jest jej nawet niejako wdzi czny 

za to, utrzymuje go to bowiem w czujno ci, w d eniu, w poszukiwaniu”41. 

Summary 

Idea of the local emancipation with source for educational projects  

in the postmodernist space 

Postmodernism creates conditions for the development of multifaceted trends and recognize the 

right to diversity, gives respect to various styles of being in the world, patterns of thought and behavior 

is different than the modernist sensibility. As part of pedagogy, as well as for most other disciplines di-

versity has become a reality. There are many directions, trends, trends, theories, practices that are inde-

pendent forms of pedagogy, expressing his stance on education (training and education). Pedagogy 

should cherish this diversity, it should take any action intensifying sensitivity to others, diversity, differ-

ence and dialogue. If postmodernism is based on the idea of difference, diversity, individualism (as well 

as the responsibility for their own actions), are projects of pedagogical activities should find their base 

including the idea of local emancipation. This means opening up the educational space of all its partici-

pants, government and society on individual and collective articulation of subjective positions that 

would have the right to create and cultivate differences as essential elements of the learning environ-

ment, and thus to create a separate pedagogy aimed at specific areas of social differentiation.

                                                      
39  M. Adamska-Staro , O edukacyjnym potencjale…, s. 130. 
40  K.Wojty a, Elementarz etyczny, Kraków 2000, s. 89. 
41  Tam e, s. 90–91. 


