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Edukacja mi¢gdzykulturowa Wietnamczykow
w Polsce z uwzglednieniem dzieci
z rodzin polsko-wietnamskich

Powyzszy temat wymaga krotkiego wprowadzenia w problematyke rozwoju
historyczno-kulturowego Wietnamu, z uwzglednieniem zwiazkéw z Polska. Po-
nadto przedstawienia rozumienia i podstawowych zatozen edukacji migdzykul-
turowej w polskiej pedagogice oraz skupienia si¢ na problematyce jej realizacji
wzgledem Wietnamczykow jako oséb dorostych oraz ich dzieci w Polsce, a tak-
ze dzieci z rodzin polsko-wietnamskich.

Wietnam i migracja wietnamska

Wietnam jest krajem lezacym w Azji Potudniowo-Wschodniej na Potwyspie
Indochinskim, nieco wigkszym od Polski, ale posiadajacym dwa razy wigcej
ludnosci. Wielu Wietnamczykow opuscito swoj kraj z powodu wojny wietnam-
skiej, nadmiernego zaggszczenia ludnosci oraz trudnosci ekonomicznych. Obec-
nie najwigcej Wietnamczykoéw, bo ponad milion, mieszka w Stanach Zjedno-
czonych Ameryki Péinocnej, nastgpnie we Francji, ktora w przesztosci skoloni-
zowata Wietnam (ponad p6l miliona). W Kanadzie mieszka ponad sto tysiecy
Wietnamcezykdw, a mniej niz sto tysigcy w Niemczech. Nastegpna w kolejnosci
jest Polska, ale tutaj szacunki sa mniej precyzyjne. Wymienia si¢ liczbg od dwu-
dziestu pigciu do szes¢dziesigeiu tysigey, a za najbardziej prawdopodobng uzna-
je si¢ liczbe okoto czterdziestu tysiecy Wietnamczykow w Polsce, z ktorych
wigkszo$¢ pragnie tu pozosta¢ na state'. Osiedlaja si¢ oni gtownie w duzych me-

' T. Halik, powolujac si¢ na polskie, wietnamskie i unijne dane statystyczne, wymienia liczbe

13-15 tysigcy 0sob pochodzenia wietnamskiego, legalnie przebywajacych w Polsce. Z uwzglg-
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tropoliach, w Warszawie, Szczecinie, L.odzi, Poznaniu, Krakowie, Katowicach,
cho¢ mozna ich rowniez spotka¢ w mniejszych miastach”.

Kultura Wietnamu opiera si¢ przede wszystkim na warto$ciach trzech wiel-
kich systemow filozoficzno-religijnych: konfucjanizmu, taoizmu i buddyzmu,
spotykanych w takich krajach Dalekiego Wschodu, jak: Chiny, Korea i Japonia®.
Cho¢ terytorialnie Wietnam nie przynalezy do obszaru Dalekiego Wschodu, kul-
turowo jest z nim nierozerwalnie zwiazany, a wigzi historyczne posiada przede
wszystkim z Chinami i Japonia. Kraje te w przesztosci nie tylko oddzialywaty na
Wietnam kulturowo i gospodarczo, ale rowniez dazyty do podboju tego panstwa.

Poczatki panstwowosci wietnamskiej wiaza si¢ z walka narodowowyzwo-
lencza prowadzona przez Wietnamczykow (plemiona Vietow) z Chinami. Juz
w okresie pierwszego tysiagclecia naszej ery na terytorium wietnamskim wybitnie
zaznaczyly si¢ wzory kultury chinskiej, jak rowniez elementy chinskiego syste-
mu edukacyjnego. Dopiero pod koniec X wieku chinska dynastia Song czg$cio-
wo uznata odrgbnos¢ panstwowa Vietow, ktorych kolejni krolowie stali si¢ wa-
salami cesarzy chinskich. W potowie XIX wieku rozpoczal si¢ podboj Wietna-
mu przez Francjeg, a w okresie II wojny $wiatowej, w 1941 r., Japonczycy oku-
powali Wietnam i cale Indochiny. Po wojnie Wietnamczycy walczyli o swoja
niepodlegto$¢ najpierw z Francja, co w 1954 r. doprowadzito do podzialu na
Wietnam Pétnocny i Potudniowy. Nastegpnie, w 1964 r., doszio do konfliktu
zbrojnego ze Stanami Zjednoczonymi, gdy komunistyczny Wietnam Potnocny
zaatakowal amerykanskie sity wojskowe. Wojna, ktéra spowodowala miliony
ofiar, ostatecznie zakonczyla si¢ wygrana Wietnamczykow. W 1975 r. ostatecz-

dnieniem o0sob przebywajacych tutaj nielegalnie podaje liczbg 25-35 tysigcy migrantéw
z Wietnamu w naszym kraju, co stanowi czwartg pod wzgledem wielko$ci grupg cudzoziem-
cow w Polsce. Zob. T. Halik, Emigrancka spotecznos¢ Wietnamczykow w Polsce, [w:] T. Halik,
A. Kosowicz, M. Marek, Migranci w polskim spoteczenstwie, Warszawa 2009, s. 110. Ksiadz
E. Osiecki, werbista, wskazuje na liczbg 60 tysigcy (dane zaczerpnigte z opracowania interne-
towego pt. Wietnamczycy w Polsce, http://pl.wikipedia.org/wiki/Wietnamczycy w_Polsce,
12.08.2010). T. Halik we wczesniej wydanej pracy Migrancka spotecznos¢ Wietnamezykow
w Polsce w Swietle polityki panstwa i ocen spolecznych (Poznan 2006) podata liczbg ok. 20-30
tysigcy Wietnamczykow w Polsce. Roznice w liczebnosci moga wynika¢ m.in. z zastosowania
odmiennych kryteriow kwalifikacji pobytu obcokrajowcéw w Polsce. Trzeba pamigtaé, ze
cze$¢ Wietnamezykow moze przebywaé w Polsce nawet kilka lat, traktujac jednak ten pobyt
jako tymczasowy w swoich planach zyciowych.

Petniejsze wprowadzenie w to zagadnienie mozna odnalez¢é w ztozonej juz do druku pracy au-
tora: Wychowanie i systemy edukacyjne w Wietnamie na tle rozwoju historycznego i kulturowe-
go kraju (z uwzglednieniem podmiotowosci w wychowaniu), majacej ukazac si¢ w tomie trze-
cim Podstaw edukacji.

Systemy filozoficzno-religijne: konfucjanizm, taoizm i buddyzm oraz ich oddziatywanie kultu-
rowe i edukacyjne zwlaszcza w Chinach, Korei i Japonii zostato zaprezentowane w rozbudo-
wanym hasle encyklopedycznym opracowanym przez autora: Wychowanie i systemy edukacyyj-
ne w kulturach Dalekiego Wschodu, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. V11, V-Z,
red. T. Pilch, Warszawa 2008, s. 374-392.
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nie doszlo do zjednoczenia kraju pod rzadami komunistow. Wojna z komuni-
stycznymi Chinami w 1979 r. na kilkadziesiat lat zblizyla Wietnam do ZSRR,
a takze do innych krajow tzw. demokracji ludowej, w tym do Polski.

W koncu lat osiemdziesiatych XX wieku w Wietnamie pojawita si¢ gospo-
darka rynkowa, w potowie lat dziewigcdziesiatych XX wieku polepszyty sig sto-
sunki z ChRL, ponadto Wietnam nawiazat kontakty dyplomatyczne z USA oraz
wstapit do organizacji: WTO i ASEAN. Obecnie kraj ten bardzo szybko rozwija
si¢ gospodarczo i jest jednym z najnowoczesniejszych panstw w rejonie Azji Po-
tudniowo-Wschodniej”.

W pracy pod redakcja A.W. Jelonka’ mozna odnalezé wyniki badan doty-
czace zarOwno systemow wartosci, jak i recepcji kultury Zachodu przez studen-
tow wietnamskich. Szczegdlng uwage warto zwroci¢ na zawarte w niej opraco-
wanie: Obraz wartosci miodziezy wietnamskiej w swietle badan M. Halawy,
K. Pawlak i M. Zakowskiego oraz Wietnam a Zachéd U. Makowskiej, M. Kaijty,
Van Pham, M. Wyszynskiej i M. Ptasznik.

Problematyke przeprowadzonych reform edukacyjnych we wspodtczesnym
Wietnamie zostata omowiona przez M. Pietrasiak w artykule Reformy oswiato-
we w Wietnamie: zarys uwarunkowar’.

Dylematy edukacji mi¢gdzykulturowe;j

Analiza problematyki edukacji migedzykulturowej, rozpatrywanej w polskiej
literaturze pedagogicznej, pozwala wyprowadzi¢ kilka konkluzji poczynionych
przez poszczegblnych badaczy tej problematyki i autoréw publikacji tematycznych.

W rozumieniu J. Nikitorowicza, edukacja miedzykulturowa (pojmowana ja-
ko wzajemne wplywy i oddziatywania jednostek, grup, instytucji, organizacji,
stowarzyszen, zwiazkéw) ma sprzyjac takiemu rozwojowi cztowieka, by w efek-
cie byl on w petni $wiadomym i tworczym cztonkiem nie tylko wspolnoty ro-
dzinnej, lokalnej, regionalnej, wyznaniowej, narodowej, ale tez kontynentalnej,
kulturowej, globalnej — planetarnej; by w sposob aktywny samorealizowat swa
niepowtarzalna, trwata tozsamos¢ i odrebnos$¢: w srodowiskach wielokulturo-
wych, w $wiecie ustawicznych migracji, koniecznosci wymiany informacji,
przeobrazen w systemach wartosci jednostek, grup i spoteczenstw, rozpadu

4 Rozw6j Wietnamu z uwzglednieniem przemian historycznych i kulturowych w jezyku polskim

jest doktadniej przedstawiony przez prof. W. Olszewskiego w pracy: Historia Wietnamu, Wro-
ctaw 1991. Kilkudziesigciostronicowy przeglad rozwoju historycznego, kulturowego i eduka-
cyjnego tego kraju, z uwzglednieniem dziejow najnowszych, zostal zaprezentowany w jednej
z ostatnich prac autora, w artykule wymienionym w przypisie drugim.

Zob. Wietnamczycy: systemy wartosci, stereotypy Zachodu, red. A.W. Jelonek, Warszawa
2004.

Por. M. Pietrasiak, Reformy oswiatowe w Wietnamie: zarys uwarunkowan, ,,Azja. Pacyfik”
2005, t. 8, 8. 52-63.
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wzorcow i dylematéw identyfikacji oraz innych szybko zachodzacych zjawisk’.
Szczegblnie wazne jest opanowanie tzw. kompetencji migdzykulturowych.

Istnieje kilka podstawowych zasad zwiazanych z kreacja otwarto$ci i kom-

petencji miedzykulturowych:

1)

2)

3)

4)

edukacja migdzykulturowa jako nastgpstwo mono- i wielokulturowosci ma
umozliwi¢ cztonkom poszczegodlnych kultur uwolnienie si¢ z whasnych kul-
turowych konwencji;

edukacja migdzykulturowa wobec faktu, ze nikt nie jest tylko cztonkiem
jednej, wyizolowanej grupy, ma rozwija¢ kompetencje komunikacyjne
z cztonkami innych grup, co sprzyja dialogowi i wymianie migdzykulturowe;j;
w edukacji migdzykulturowej wskazuje si¢ istnienie rOwnoprawnych i trans-
formujacych si¢ kultur, ktore sa odrebne; nie powinny jednak by¢ zamknigte
na roznorodno$¢, gdyz przyczynia si¢ to do ich upadku;

w edukacji miedzykulturowej demokratyzacja i globalizacja sa zjawiskami
powigzanymi i rozwijajacymi sig. Izolacjonizm powstaje na gruncie niezro-
zumienia, zaszczepionych mitow i uprzedzen, a do rangi warto$ci podsta-
wowych urastaja: dialog, tolerancja, uznanie 1 wspotpraca, wyodrgbniajace
si¢ na drodze negocjacji, a czasem nawet konfliktow®.

T. Szkudlarek zauwazyt, ze na gruncie pedagogicznym pojawiaja si¢ przy-

najmniej dwa rozumienia kultury:

1)

2)

humanistyczne — europejskie i zachodnie rozumienie, traktujace kulturg jako
rezerwuar wartosci, podkreslajace range tzw. kultury wysokiej oraz edukacji
rozumianej jako jej udostgpnianie, a wigc przekaz uniwersalnych wartosci,
wybitnych dziet itp. To rozumienie pociaga za soba wypelnianie misji cywi-
lizacyjnej, ktora moze przeobrazi¢ si¢ z udostgpniania innym wartosci kultu-
ry w probe politycznej, ekonomicznej i kulturowej dominacji, czego dobrym
przyktadem sa poczynania Francuzéw w Wietnamie w XIX i pierwszej po-
lowie XX wieku;

antropologiczne — podejscie, w ktorym kultura jest wtasnoscia kazdej odrgb-
nej, czyli posiadajacej poczucie oddzielenia od innych, grupy spoteczne;.
Edukacja ma za zadanie przekaza¢ wartos$ci danej kultury w relacji do war-
tosci innych kultur, za§ sam przekaz posiada wiele porownan i odniesien,
aniewiele ocen. Relacje migdzykulturowe budowane sa tutaj bardziej na
wspolnych czy podobnych wartosciach, przy zachowaniu szacunku dla od-
miennosci. W wyniku akulturacji, rozumianej jako zderzenie kultur, docho-
dzi do zmiany wzoréw kulturowych w obrebie jednej, drugiej lub obu kultur,

7

8

J. Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1,
A-F, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 934.
Tamze, s. 940-941.
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unifikacji lub przejecia tych wzorow. W rezultacie moze wige doj$¢ do ich

asymilacji, integracji, separacji lub marginalizacji’.

Wyrodznienie socjalizacji i edukacji jest zasadne na gruncie spolecznym,
gdyz pierwszy proces oznacza wchodzenie jednostek w $wiat norm spotecznych,
a drugi (przez zapewnienie jednostkom umiejgtnosci abstrakcyjnego myslenia
i racjonalnego rozumowania oraz orientacji w §wiecie wartosci) stwarza podsta-
wy do autokreacji wlasnej osoby, w ktorej wartosci spoteczne sa uwewnetrznia-
ne, stanowiac swoisty fundament podmiotowej autokreacji. W ramach kulturo-
wej wspolnoty wolne jednostki sa w stanie porozumiec sig, ale tez budowa¢ wia-
sng odmiennos¢.

W ujeciu nauk pedagogicznych pedagogika kultury i kultura humanistyczna
maja dwie odmiany:

1) tresciowa, gdzie pedagogika kultury skupia si¢ na wypracowaniu wspolnych
warto$ci w tresciach kultury; stanowisko zauwazane w pogladach G. Ker-
schensteinera 1 S. Hessena;

2) formalna, gdzie pedagogik¢ kultury mozna utozsamia¢ z wypracowaniem
kompetencji do negocjowania i ustalania norm spotecznych, jak w tzw. ra-
cjonalnosci komunikacyjnej u J. Habermasa'®.

Ciagle obcowanie z odmiennymi kulturami stawia nowe wymagania dla
mieszkancow Zachodu:

— zmiany wlasnych nawykow 1 stereotypow;

— rywalizacji na rynku pracy;

— ponoszenia zwigkszonych kosztow opieki spoleczne;j;

— inne (jak np. wzrost tolerancji)''.

Wspotczesnie dochodzi tutaj coraz czesciej do relatywizacji rozumienia wia-
snej kultury oraz rozwiazywania problemow wspotistnienia odmiennych kultur
w jednej przestrzeni spotecznej w oparciu o kilka podej$¢ (podzial ze wzgledu
na sposob traktowania roznic):

1) podejscie asymilacyjne;

2) podejscie izolacyjne;

3) podejscie migdzykulturowe, ktore ma dwie orientacje:

a) liberalna, promujaca tolerancjg oraz

b) radykalna, gdy w relacjach migdzykulturowych dazy si¢ do przeciwdzia-

tania jawnej i ukrytej przemocy'?.

W Niemczech w ramach edukacji migdzykulturowej dazy si¢ do ksztatcenia
w pluralizmie kulturowym, a w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pdéinocnej
w ramach edukacji wielokulturowej rozpatruje si¢ zwlaszcza relacje miedzy

% T. Szkudlarek, Pedagogika miedzykulturowa, [w:] Pedagogika, t. 1, red. Z. Kwiecinski, B. Sli-

werski, Warszawa 2004, s. 415-416.
10 Tamze, s. 416.
"' Tamze, 417-418.
12 Tamze, s. 418.
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mniejszoscia a kultura dominujaca. Powstat i jest realizowany caty szereg dzia-
tan w kontekscie realizacji programow edukacji miedzy- czy wielokulturowe;j,
m.in.:

— niedyskryminacyjna polityka naboru;

— szkolenie nauczycieli i pedagogdw;

— wielokulturowe programy nauczania;

— ksztalcenie bilingwalne, czyli dwujezyczne;

— studiowanie kultur mniejszosciowych przez uczniéw spoza tych kultur;

— wspieranie badan nad alternatywnymi i nowymi stylami zycia'”.

Zwhlaszcza w kontek$cie amerykanskiej edukacji migdzykulturowej szcze-
gblnie wazne staja si¢ stowa przestrogi pedagoga H.A. Giroux, ktory popularny
w USA termin ,,wspolna kultura” traktuje jako ,,peten dobrych intencji neokolo-
nializm”"*. W krajach Unii Europejskiej zwraca si¢ szczegdlna uwage na ksztat-
cenie ,.tozsamosci europejskiej”, oczywiscie przy zachowaniu réznorodnosci
kulturowej 1 wspotzaleznosci miedzy Europa a pozostatymi czg¢§ciami §wiata.

Coraz czgsciej edukacja miedzykulturowa przybiera formg projektow oswia-
towych, adresowanych nie tyle do mniejszosci, co do przedstawicieli elit spo-
tecznych, politycznych i gospodarczych danego kraju. Uczy si¢ je nie tylko je-
zykoéw obceych, lecz wlasciwych dla danych kultur sposobow myslenia i zacho-
wania, co rowniez zostanie podkreslone w dalszej czgsci tego artykutu w odnie-
sieniu do migracji wietnamskiej. Ma to utatwia¢ nawigzywanie wspolpracy mig-
dzynarodowej, ale jest takze elementem szkolenia nauczycieli realizujacych pro-
gramy edukacji europejskiej oraz pracownikow socjalnych bezposrednio kontak-
tujacych si¢ z imigrantami. Dziatania te nosza ogo6lna nazwe rozwijania kompe-
tencji komunikacji miedzykulturowej'. Zwlaszcza zrozumienie odmiennych
sposobow myslenia i zachowania zdaje si¢ szczegdlnie wazne w analizach peda-
gogiki miedzykulturowej. Autor tego artykutu czynil specjalne starania, aby ce-
chy tych wzorcow upubliczni¢ polskiemu odbiorcy w odniesieniu do Chin, Ko-
rei i Japonii'®, a teraz do Wietnamu.

Zdaniem M.S. Szymanskiego, edukacja migdzykulturowa jest reakcja poli-
tyczna oraz pedagogiczna na problemy uwidaczniajace si¢ w wielokulturowych
spoteczenstwach i trudno tutaj méwic o istnieniu spojnej teorii edukacji miedzy-
kulturowej'’. Zarzuty formutowane wobec edukacji miedzykulturowej dotycza
zazwyczaj podejrzewania jej o prowadzenie kulturowego kolonializmu, podej-

" Tamze, s. 419-420.

4 Tamze, s. 420.

" Tamze, s. 421-422.

Por. zrodlo wymienione w przypisie 3.

Stanowisko wyrazone przez tego autora w pracy: Od pedagogiki dla cudzoziemcow do pedago-
giki miedzykulturowej w Republice Federalnej Niemiec, czyli modernizm i postmodernizm, [w:]
Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, red. J. Nikitorowicz, M. Sobecki,
Biatystok 1999.
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mowanie prob zasymilowania lub zdominowania mniejszos$ci, ewentualnie ich
izolowania lub marginalizowania. Podkresla sig tutaj kwesti¢ nie tylko skutecz-
nego rozwigzania probleméw wielokulturowosci przez poszczegodlne panstwa,
ale ich rozwiazania etycznego, a wigc w duchu prawdziwej tolerancji i sprawie-
dliwosci. Oduczenie si¢ dominacji i umozliwienie zaistnienia tozsamosci kultu-
rowej wydaje si¢ by¢ tutaj sprawa priorytetowa'®.

Edukacja mi¢dzykulturowa dorostych Wietnamczykow, ich
dzieci oraz dzieci z rodzin polsko-wietnamskich w Swietle badan

Zblizenie Wietnamu z Polska miato miejsce juz w latach pigédziesiatych,
gdy — jeszcze w podzielonym Wietnamie — walke o zjednoczenie pod kierownic-
twem partii komunistycznej prowadzit przywodca Viet Minchu (ruchu komuni-
stycznego) H6 Chi Minh. W ramach tej wspolpracy Polska, jak i inne kraje tzw.
demokracji ludowej, starata sig¢ pomoc narodowi wietnamskiemu w pozyskaniu
wyksztalconych elit. Wietnamczycy pragnacy studiowa¢ w naszym kraju naj-
pierw uczyli sig¢ jezyka polskiego w Lodzi lub Szklarskiej Porgbie, by nastgpnie
trafi¢ do uczelni wyzszych'®. W ten sposob zostata zapoczatkowana pierwsza fa-
la migracji wietnamskiej do Polski. Trwala ona przez lata pigédziesiate do lat
siedemdziesiatych. W tym czasie Wietnamczycy stanowili ok. 30% studentéw
zagranicznych w Polsce. Wowczas uksztattowat si¢ tez w naszym spoleczen-
stwie obraz Wietnamczyka jako cztowieka ,,zdolnego, pracowitego, grzecznego,
spokojnego”. Wielu z Wietnamczykow z tej fali emigracji zostalo w Polsce na
state. Ludzie ci znaja bardzo dobrze nasz jgzyk i kulturg, a obecnie stali si¢ oni
liderami spoteczno$ci wietnamskiej w Polsce™.

Druga fala emigracji ludnosci wietnamskiej do Polski rozpoczela si¢ w la-
tach dziewiecédziesiatych XX wieku. Jej celem bylo podjecie pracy, glownie
w handlu i1 gastronomii. Do charakterystyki Wietnamczyka postrzeganego
w polskim spoleczenstwie dotaczyly nowe okreslenia: ,,zaradny, obrotny, z zyt-
ka do interesow”. Polskie wtadze nie postrzegaja migrantoéw z Wietnamu pozy-
tywnie, lecz jako grupg przebywajaca w naszym kraju nielegalnie. Wigkszos¢
z nich stanowia migranci ekonomiczni, ale trzeba pamigta¢ rowniez o pracowni-
kach kontraktowych oraz uchodzcach politycznych®'.

Wietnamczycy w Polsce powiazani sa przede wszystkim rodzinnie, ale roéw-
niez sasiedzko, towarzysko oraz w ramach wiasnych organizacji. Najwigksza
z nich jest Stowarzyszenie Wietnamczykow w Polsce ,,Solidarnos¢ i Przyjazn”.

'8 T. Szkudlarek, dz. cyt. , s. 423-424.

9 W, Olszewski, dz. cyt., s. 433.

2 T. Halik, Migracje Wietnameczykéw do Polski, [w:] T. Halik, A. Kosowicz, M. Marek, dz. cyt.,
s. 108-109.

21 T. Halik, Emigrancka spolecznosé. .., s. 110.
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Organizacja ta wspotpracuje z wtadzami polskimi w celu przezwycigzenia zja-
wisk patologicznych w spotecznosci Wietnamczykow w Polsce. Pomaga row-
niez materialnie i prawnie swoim rodakom. Wydawany jest przez nia (w jezyku
wietnamskim) miesigcznik ,,Que Viet”, ktory m.in. popularyzuje polska kulture,
zamieszczajac przedruki literatury i lekcje jezyka. Stowarzyszenie to wspiera
wiele organizacji, m.in. Szkol¢ Jezyka Wietnamskiego, uczaca dzieci i mlodziez
wietnamska, uczeszczajaca do polskich szkot, ich rodzimego jezyka. Istnieje
wiele innych organizacji, w tym polityczno-spotecznych, propagujacych idee
panstwa i spoteczenstwa demokratycznego, a takze Wspolnota Katolikow Wiet-
namskich®.

Po 1989 r. zdecydowanie wzrosta w Polsce liczba imigrantoéw z Wietnamu,
jednak ich integracja z polskim spoteczenstwem natrafia na rézne przeszkody.
Najlepiej integruje si¢ z polska kultura grupa osob, ktére zdobywaja w Polsce
wyksztalcenie, przede wszystkim studenci i doktoranci. Najtrudniej integracja
przychodzi osobom, ktore bedac w wieku od 26 do 35 lat, sa wytacznie zaintere-
sowane ekonomicznymi aspektami pobytu w naszym kraju. Grupe te stanowia
gtéwnie drobni bazarowi handlarze oraz osoby prowadzace punkty gastrono-
miczne™.

Badania dotyczace integracji Wietnamczykow ze spoleczenstwem polskim
przeprowadzita E. Nowicka-Rusek na ok. 130-osobowej niereprezentatywne;j
grupie Wietnamczykow, przede wszystkim z Warszawy. Jedna szosta badanej
grupy stanowili wspomniani studenci i doktoranci, pozostata cze$¢ stanowity
osoby parajace si¢ handlem i gastronomia, najwigcej przebadanych byto w wie-
ku do 35 lat. W relacjach badawczych nieznany Wietnamczykom Polak, pode;j-
mujacy badania, ktore ich dotycza, byl zazwyczaj odbierany jako stanowiacy
zagrozenie (cho¢ gdy badani wystepowali w grupach, czuli si¢ pewniej). Osoby
mtodsze zachowywaly si¢ w sposob bardziej asekuracyjny niz starsze, zwtaszcza
te, ,,zadomowione” juz w Polsce, ktére staraly si¢ nawet pomoc w badaniach.
Pewniej czuly si¢ rowniez osoby wyksztalcone™.

Ustalono najwazniejsze wskazniki izolacji i integracji Wietnamczykow, wy-
roézniajac te pozaswiadomosciowe i swiadomosciowe. W pierwszej grupie zwro-
cono uwage na: znajomos¢ jezyka polskiego; kompetencje kulturowe; wiedze
o historii, kulturze i realiach zycia w Polsce; liczbg i intensywnos¢ kontaktow
z Polakami oraz liczbg i intensywno$¢ kontaktow z innymi Wietnamczykami
w Polsce. W drugiej grupie wzigto pod uwage: samopoczucie Wietnamczykow
podczas pobytu w Polsce oraz dokonana przez nich oceng Polski i Polakow™.

2 Tamze,s. 110-111.

2 E. Nowicka-Rusek, Adaptacja, asymilacja i izolacja Wietnamezykéw w Warszawie, [w:] Tole-
rancja i wielokulturowos¢ — wyzwania XXI wieku, red. A. Borowiak, P. Szarota, Warszawa
2004, s. 130.

2 Tamze, s. 131-132.

2 Tamze, 132.
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Z badan, przeprowadzonych za pomoca przettumaczonego na jezyk wiet-
namski kwestionariusza ankiety, wynikto, ze najlepiej jezykiem polskim postu-
guja si¢ Wietnamczycy w wieku ponizej 25 roku zycia oraz powyzej 45 roku zy-
cia, a najstabiej bedacy w przedziale 36—45 lat. U wszystkich badanych wystapi-
ta staba znajomos¢ polskiej kultury i obyczajow. Jesli chodzi o znanych Pola-
kéw, to mtodsi Wietnamczycy byli w stanie wymienia¢ nazwiska polskich spor-
towcow, ponadto Wietnamczycy rozpoznawali F. Chopina, Jana Pawta II
i M. Curie-Sktodowska. Nawet wsrod studentdw znajomosc literatury i filmow
polskich byta znikoma. Z Polakami Wietnamczycy spotykali si¢ gtdéwnie w pra-
cy i szkole, cztonkowie ich grup to prawie wytacznie Wietnamczycy. Okoto jed-
na trzecia Wietnamczykow obracata si¢ wyltacznie w srodowisku wietnamskim,
co dotyczylo zwlaszcza kobiet. Malzenstwa maja charakter endogamiczny pod
wzgledem etnicznym. Malzenstw mieszanych jest w ogole malo, a jesli sa, to
zdecydowanie przewazaja malzenstwa Wietnamczykéw z Polkami. Wietnam-
czycy obchodza $wigta tradycyjnie wietnamskie, ponad 80% obchodzi Nowy
Rok Buddyjski oraz TET, czyli $wigto zwiazane z ,,drzewkiem szczg$cia” i wre-
czaniem podarkow dla dzieci, a takze rocznice $mierci bliskich. Prawie 90%
Wietnamczykdéw czyta prase wietnamska. Czas wolny imigranci spedzaja we
wlasnym gronie rodzinnym i przyjaciot. Uogdlniajac, mozna stwierdzi¢, ze
wérod Wietnamezykéw w Polsce dominuje podejscie izolacjonistyczne™.

Z analizy wskaznikow §wiadomosciowych wynika, Zze ponad potowa bada-
nych Wietnamczykow raczej pozytywnie ocenita postaweg Polakow wobec nich.
Takie opinie wyrazali zwlaszcza studenci i doktoranci. Zauwazono ponadto, ze
im dtuzszy pobyt w Polsce, tym ta opinia jest lepsza, osoby starsze cechowata
postawa ograniczania narzekania. Najsmielsze opinie o Polakach wyrazali stu-
denci, ktérych pobyt byt prawnie uregulowany. Zwracali oni gtownie uwage na
pijanstwo Polakow, co wigcej skarzono si¢ na biurokracje i agresjg w spoteczen-
stwie polskim. Wigkszo$¢ badanych zachowata jednak stanowisko neutralne®’.

Podsumowujac badania, mozna stwierdzi¢, ze integracja Wietnamczykow
z polskim spoteczenstwem oraz realiami zycia w naszym kraju najczgsciej ma
wymiar praktyczny, przy zaznaczaniu si¢ silnej daznosci do zachowania ich wta-
snej tozsamosci oraz tradycji kulturowej i narodowej. W tym kontekscie trudno
orzeka¢ o akulturacji, czy nawet asymilacji Wietnamczykéw. Prawdopodobnie
jedynie dzieci i mlodziez tej narodowosci, urodzona juz w Polsce lub mieszkaja-
ca tutaj od wczesnego dziecinstwa, bedzie w stanie przetamywac izolacje spo-
teczno-kulturowa swego $srodowiska rodzinnego.

Jest dos¢ prawdopodobne, ze wigkszos¢ miodych ludzi bedzie cheiata wyje-
cha¢ z naszego kraju, a sposrdd tych, ktorzy zostana, uczniowie, studenci i dok-

% Tamze, s. 132-140.
2 Tamze, s. 142-144.
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toranci beda si¢ bardziej integrowac, za$ pozostali izolowaé od spoteczenstwa
polskiego™.

Ustawa o systemie oswiaty z wrzesnia 1991 r. (regulujaca rowniez kwestie
pobytu cudzoziemskich dzieci w polskiej szkole) oraz Rozporzqdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z pazdziernika 2001 r. (dotyczace przyjmowania oso6b bez
obywatelstwa polskiego do publicznych przedszkoli, szko6t i innych placéwek),
okreslaja status prawny dzieci wietnamskich w polskiej szkole, jednak procedu-
ry ujete w tych dokumentach sa mato znane nauczycielom. Wynika z nich m.in.,
ze rodzice dzieci wietnamskich, nie majacy polskiego obywatelstwa ani tez pra-
wa do statego pobytu w naszym kraju, powinni placi¢ za edukacje¢ swych dzieci
w polskiej szkole. W praktyce roznie wyglada ta kwestia; jesli pieniadze uda si¢
wyegzekwowac, to przewaznie trafiaja do funduszu rady rodzicow i sa przezna-
czane dla wszystkich dzieci danej szkoty™.

Z badan wynika, ze gdy dziecko wietnamskie nie mowi po polsku, to za-
zwyczaj trafia do nizszej klasy ze statusem ,,wolnego stuchacza”. Czgsto stosuje
si¢ wobec niego odrebny tok nauczania, zwiazany z dodatkowymi wyjasnienia-
mi, podczas lekcji lub wyréwnawcze zajecia pozalekcyjne, ewentualnie obie te
procedury (az do czasu, gdy dziecko moze efektywnie uczestniczy¢ w zajeciach
przedmiotowych). Nauczyciele w poczatkowym okresie nauki dziecka wietnam-
skiego w polskiej szkole toleruja jego rysunki zamiast odpowiedzi pisemnych,
ponadto zachgcaja dzieci do wypowiedzi ustnych oraz aktywizuja polskich kole-
gdéw do pomocy w nauce dzieciom wietnamskim. Co szczeg6lnie interesujace,
dzieci te, chodzace do klas pierwszych szkét podstawowych, nie maja proble-
mow z polska gramatyka i ortografia, nie ma wsrod nich dyslektykow, ponadto
czesto wygrywaja w konkursach ortograficznych™.

Dzieci wietnamskie w polskich szkotach ucza si¢ szybko i tatwo, a rodzice
zachecaja je do osiagania jak najlepszych wynikoéw w nauce oraz czgsto organi-
zuja dla nich korepetytorow. Co wigcej, rodzice chea, aby ich dzieci w szkole
byty izolowane od innych dzieci wietnamskich i w ten sposob szybciej uczyty
si¢ jezyka polskiego. Dzieci maja polskie imiona w szkole 1 do$¢ dobrze integru-
ja si¢ z polskimi réwiesnikami. Zdaniem nauczycieli, nie ma w szkole wigk-
szych konfliktow narodowosciowych czy rasowych. Dzieci wietnamskie sa za-
zwyczaj bezkonfliktowe, kolezenskie i otwarte, fatwo nawiazuja kontakty, potra-
fia wtapia¢ si¢ w rzeczywisto$¢ szkolna i dobrze przystosowuja si¢ do nowych
sytuacji. Cho¢ sa zazwyczaj odmiennego wyznania, uczestnicza w lekcjach reli-
gii, co thumaczy si¢ ich niech¢cia do odrozniania si¢ oraz cickawoscia poznaw-
cza. Jesli w klasie jest kilku Wietnamczykow, zazwyczaj trzymaja si¢ razem, co
ma charakter utylitarny: wspoélnie ucza si¢, bawia i pomagaja sobie wzajemnie.

** Tamze, s. 145-146.

¥ T. Halik, Dzieci wietnamskie w polskiej szkole, [w:] T. Halik, A. Kosowicz, M. Marek, dz. cyt.,
s. 112,

30 Tamze, s. 111.
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Jednak w szkole, inaczej niz w klasie, dzieci te nie stowarzyszaja si¢. Chetnie
uczestnicza w zajgciach pozalekcyjnych, wycieczkach, ,,zielonej szkole”, chodza
wspolnie z klasa do kina, teatru, ale znacznie rzadziej na dyskoteki i zabawy
szkolne. Uczestnicza w rekolekcjach, chodza do kosciota, czgsto za namowa ro-
dzicow biorg udzial w wigiliach szkolnych, jasetkach, mikotajkach, a ich rodzice
réwniez przychodza na te uroczystosci’'.

Jesli chodzi o kontakty z polskimi rowie$nikami na gruncie pozaszkolnym,
to sa one bardzo ograniczone. Spowodowane jest to malq iloscia czasu z uwagi
na inne zajgcia tych dzieci: pobieranie korepetycji, sprawowanie opieki nad ro-
dzenstwem oraz pomaganie rodzicom w pracy. Ponadto rodzice wietnamscy wy-
razaja nieche¢ do polskiego ,,liberalizmu” w wychowaniu, przed ktérym staraja
si¢ chroni¢ swe dzieci, nie pozwalajac im chodzi¢ z polskimi réwiesnikami do
sklepow, kin, na dyskoteki i prywatki. Istniejacy w rodzinach wietnamskich ry-
gor obyczajowy stanowi swoista przeszkodg dla powstawania wybrykéw i bun-
tow mtodziezy. Blizsze znajomosci i przyjaznie zawierane sg zazwyczaj we wia-
snym $rodowisku’”.

Biorac pod uwage wymagania wychowawcze i ksztalcace polskiej szkoty,
uczen wietnamski jest prawie ideatem. Obok wspomnianych juz cech: bezkon-
fliktowosci, otwartosci i kolezenstwa, nauczyciele doceniaja; pracowito$c¢
ucznidow, zwigzang z uczeniem si¢ jezyka polskiego i przedmiotow szkolnych;
ich uzdolnienia i ambicje; niesprawianie probleméw wychowawczych; ich za-
chowanie — mite, karne i grzeczne... Jednak sa tez pewne zastrzezenia, ktore do-
tycza przede wszystkim dwoch kwestii: czgstego uczenia si¢ na pamig¢ oraz nie-
checi do wypowiadania wlasnego zdania. Uwaza sig, ze jest to uwarunkowane
kulturowo i wiaze si¢ z wychowaniem i ksztalceniem konfucjanskim®.

Zdobywane w trakcie nauki w polskich szkotach kompetencje jezykowe
i kulturowe pozwalaja dzieciom wietnamskim na lepsza integracj¢ ze spoteczen-
stwem polskim, a dla ich rodzicéw stanowia swoisty kapital ludzki, pomagajacy
im w odniesieniu sukcesu zawodowego i Zyciowego w naszym kraju**.

A. Makowska zajeta sig, marginalnie poruszana w literaturze przedmiotu,
problematyka edukacji dzieci pochodzacych z rodzin polsko-wietnamskich®.
Badania byly przeprowadzone w rodzinach polsko-wietnamskich mieszkajacych
w Czgstochowie i okolicy: w Ztotym Potoku i Myszkowie.

Autorka przebadata 23 pary matzenskie ze stazem od 5 do 20 lat, z czego az
17 par miato staz od 11 do 15 lat. 18 z nich mieszkato w Czgstochowie, 2 w Mysz-

' Tamze, s. 112-114.

32 Tamze, s. 114-115.

33 Tamze, s. 115.

3* Tamze.

35 Chodzi tutaj o nicopublikowana prace magisterska: A. Makowska, ,,Edukacja dzieci mieszkaja-
cych w Polsce pochodzacych z rodzin polsko-wietnamskich”, Akademia im. Jana Dhlugosza,
Czgstochowa 2009 (pod kierunkiem naukowym P. Zielinskiego).
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kowie, a jedna w Zlotym Potoku. Zaledwie dwie pary, jedna z Czgstochowy oraz
jedna z Myszkowa, byly malzenstwami typu: Polak — Wietnamka, pozostale pa-
ry — odwrotnie. Me¢zczyzni byli starsi od 5 do 10 lat od kobiet, obie strony naj-
czgSciej mialy wyksztatcenie zawodowe Iub $rednie, a pary najczesciej byty
w przedziale wiekowym od 31 do 40 lat. 15 os6b miato obywatelstwo polskie,
pozostali Wietnamczycy mieli karte statego pobytu. Badane matzenstwa miaty
facznie 46 dzieci, w tym 26 chlopcow, bedacych w wieku od 8 do 16 lat. Wérod
dzieci najwigcej byto 12—-13-latkow. Az 70% dzieci uczgszczalo do szkoty pod-
stawowej, pozostali do gimnazjum®®,

Interesujace sa wyniki badan dotyczace warto$ci wychowawczych reprezen-
towanych przez pary malzenskie z zaznaczeniem stanowisk obu nacji. Zostalo to
przedstawione w tabeli.

Tabela 1. Wartosci wychowawcze reprezentowane przez rodzicéw z 23 badanych malzenstw pol-
sko-wietnamskich

L. szacunek dobre . . , .| realizacja
Wartosci , ... | posiadanie | szczgscie ;
postuszenstwo wobec wyniki ., . marzen
wychowawcze: przyjaciot | dziecka .
starszych W nauce dziecka
Rodzic 23 23 23 5 15 4
Wietnamezyk
Rodzic Polak 4 10 18 15 23 19

Zrédto: A. Makowska, ,,Edukacja dzieci mieszkajacych w Polsce pochodzacych z rodzin polsko-
-wietnamskich”, Akademia im. Jana Dlugosza, Czgstochowa 2009, s. 60.

Wyniki badan zaprezentowane w tabeli w pelni potwierdzaja wnioski z in-
nych badan, weczesniej przedstawionych w tym artykule. Rodziny maja charakter
patriarchalny, jak w konfucjanizmie; wystepuja w nich wyraznie tradycyjne i au-
torytarne warto$ci wychowawcze z zaakcentowaniem dobra wspdlnego rodziny
oraz odniesieniem sukcesu szkolnego, a umniejszeniem indywidualizmu dziec-
ka. Dochodzi jednak w tych rodzinach do pewnego konfliktu warto$ci wycho-
wawczych miedzy rodzinami, co moze niekorzystnie zaznaczy¢ si¢ w zachowa-
niu dzieci wychowywanych przez pary mieszane narodowosciowo i kulturowo.

Autorka zbadala ponadto 62 sasiadow malzenstw polsko-wietnamskich,
zwracajac szczegdlna uwage na ich stosunek do badanych rodzin. Zdecydowana
wigkszo$¢ miala stosunek pozytywny do swych sasiadow, 26 badanych utrzy-
mywato kontakty towarzyskie i §wiadczylo pomoc sasiedzka, 5 nie chciato miec¢
z nimi zadnych zwiazkow, a w 3 wypowiedziach wystapity elementy rasistow-
skie’’. Wiedza sasiadow na temat Wietnamu byta dos¢ ograniczona, 45 0sob
znalo polozenie geograficzne Wietnamu, 35 poprawnie rozpoznato ustrdj spo-

3 Tamze, s. 55-59.
37 Tamze, s. 62, 72.
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teczno-polityczny tego kraju, 32 nie byly w stanie powiedzie¢ nic konkretnego
o kulturze tego kraju’®.

Badane matzenstwa polsko-wietnamskie miaty najczesciej po dwoje Iub tro-
je dzieci. Wszystkie one miaty polskie imiona, ale nazwiska po ojcach. Wszyst-
kie tez byly ochrzczone, uczestniczyly w lekcjach religii oraz w mszach i innych
formach kultu katolickiego, 95% uczestniczyto w komunii, a 22% przeszio juz
bierzmowanie. Z przeprowadzonych 37 wywiaddéw z dzie¢mi wynikato, ze dla
trzech czwartych z nich znaczacymi osobami byli rodzice. Pozostate czuly sig
odmiencami, cho¢ az 95% z nich uczylo si¢ jezyka wietnamskiego, wszystkie
byly w Wietnamie i poznaty swoich wietnamskich krewnych. 30% dzieci chcia-
to na dtuzej wyjecha¢ do Wietnamu, a 20% pragnglo zmieni¢ wiarg religijna na
buddyjska®’.

Sposréd przebadanych nauczycieli szkolnych dzieci z rodzin polsko-wiet-
namskich az 90% zaprzeczylo wystgpowaniu przejawdéw nietolerancji wobec
tych dzieci. Byli to zazwyczaj nauczyciele mtodzi, z krotkim stazem pracowni-
czym, deklarujacy humanistyczne i demokratyczne wartosci wychowawcze, ta-
kie jak: tolerancja i kreatywno$¢, komunikatywnos$¢ i otwarto$¢; na dalszych
miejscach znalazty si¢ w kolejnosci: empatia, zdyscyplinowanie i wrazliwos$¢.
Nauczyciele ci podkreslali najwyzsze znaczenie samorealizacji, otwarto$ci na
nowe idee, poszanowanie praw czlowieka oraz wolnosci stowa w swym zyciu®.

Mimo to az 97% przebadanych dzieci spotkato si¢ z nietolerancja i agresja
w polskiej szkole i wsrod rowiesnikow; 70% zostato pobitych, wszystkie do-
swiadczyly zarébwno przezwisk, jak i innych ztosliwosci. Doswiadczyly wige
braku tolerancji i szacunku ze strony swych rowiesnikow*'. Wskazuje to na fia-
sko edukacji miedzykulturowej w polskiej szkole.

W punkcie jedenastym Rekomendacji Projektu Badawczego EMILIE — Eu-
ropejskie podejscie do obywatelstwa wielokulturowego: prawne, polityczne
i edukacyjne wyzwania, autorki napisaty: ,,Nauka w szkole powinna si¢ bardziej
skupia¢ na wyzwaniach zwigzanych z r6znorodnoscia kulturowa spoteczenstwa.
Polskie dzieci i mtodziez powinny uczyé sig tolerancji i otwartosci. Srodowisko
rodzinne nie zawsze jest w stanie przekaza¢ postawy zwiazane z tolerancja
i rownoscia. Zdarza sig, ze rodzina jest zrodtem patologii roéznego rodzaju”*.
Z tego powodu szczegoélnie interesujace sa propozycje zaje¢ integracyjnych,
wraz z przygotowanymi dla nauczycieli i wychowawcow gotowymi scenariu-
szami tych zaje¢ do realizacji na lekcjach. Zostaly one zazwyczaj tak opracowa-
ne, ze pociagaja za sobg bardzo niewielkie koszty wdrozenia. Na uwagg zastugu-

38 Tamze, s. 62.

¥ Tamze, s. 63-64.

40 Tamze, s. 66—68.

4 Tamze, s. 64.

2 K. Iglicka, K. Gmaj, Wyzwania edukacyjne zwiqzane z migracjami do Polski. Rekomendacje,
,,Emilie. Policy Brief”, listopad 2007, s. 4.
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je tutaj zwlaszcza Projekt Edukacji Rozwojowej w ramach Programu Pomocy
Zagranicznej Ministerstwa Spraw Zagranicznych RP z 2006 r. W jego ramach
W. Woicki® opracowal 3 scenariusze obejmujace 5 jednostek lekcyjnych.
Pierwszym jest scenariusz zaje¢ ,,Poznajemy si¢”, utatwiajacy wzajemne pozna-
nie si¢ uczniéw polskich i wietnamskich, z uzyciem wietnamskiego zwrotu: Ten
toi la... (wiet. nazywam sie...), oraz zawierajacy opis gry dydaktycznej: ,,Cebula
roznorodno$ci”, umozliwiajacej uchwycenie roznic i podobienstw migdzy
uczestnikami — uczniami narodowosci polskiej i wietnamskiej. Kolejny scena-
riusz zajgé, tym razem dla nauczycieli, pt. ,,Nie wszyscy mozemy wszystko”, ma
umozliwi¢ przelamywanie poczucia obcosci i inno$ci, wskazujac przede wszyst-
kim na rozwdj kompetencji komunikacji niewerbalnej (gry dydaktyczne: ,,Ze-
gar” 1 ,,Tunel”) oraz werbalnej (zabawa j¢zykowa ,,Echo”). Trzeci scenariusz:
,,By¢ w wigkszos$ci i szanowaé mniejszos¢”, pozwala uczestnikom zaje¢ rozpo-
znawac cechy mniejszosci etnicznej (narodowej) oraz uczy wspolpracy z przed-
stawicielami odmiennych kultur*.

Aby szkota polska lepiej realizowata zadania edukacji migdzykulturowe;j,
a przede wszystkim redukowata postawy lgkowe wobec ,,0bcego”, zdaniem
D. Lalak, powinny by¢ realizowane przez nig oraz przez panstwo pewne dyrek-
tywy. Szkota ma gtownie zapoznawa¢ uczniow z innymi kulturami i jezykami,
jak réwniez zapewnia¢ im bezposredni kontakt z reprezentantami tych kultur.
Powinna rowniez wspiera¢ dzieci imigrantoéw, pomagajac im w awansie spo-
tecznym. Nauczyciele musza poznawaé cechy kultur swoich cudzoziemskich
uczniow oraz szkoli¢ si¢ w zakresie kompetencji edukacji migdzykulturowe;j,
zwlaszcza dotyczacych zasad komunikacji migdzykulturowej. Zapewnienie
dzieciom cudzoziemcow nauki ojczystego jezyka powinno stanowi¢ element po-
lityki panstwowej, a podrgczniki winny by¢ wolne od jakichkolwiek tresci rasi-
stowskich i promowa¢ szacunek dla roznorodnosci kulturowej® .

W $wietle przeprowadzonych badan sa to tylko postulaty, na ktorych reali-
zacjg 1 jej efekty trzeba bedzie jeszcze poczekac.

 W. Woicki jest laureatem konkursu, ogloszonego przez R.A. Nguyen wérod studentow Uniwer-
sytetu Warszawskiego i zarazem uczestnikow prowadzonego przez nig Internetowego Kursu
Pedagogiki Migdzykulturowej w Zakresie Edukacji Polsko-Wietnamskiej, na najlepszy projekt
dydaktyczny w roku akademickim 2005/2006.

Scenariusz zajec przygotowany w ramach Projektu Edukacji Rozwojowej wspotfinansowanego
przez Fundacje Edukacja dla Demokracji w ramach Programu Pomocy Zagranicznej Minister-
stwa Spraw Zagranicznych RP w 2006 r., dokument pdf na stronie: http://www.tdw.org.pl/
images/mniejszosci/wietnam.pdf, 12.08.2010).

D. Lalak, ,,Swoi” i ,,0bcy” w perspektywie antropologiczno-spolecznej, [w:] Migracja, uchodz-
stwo, wielokulturowosc. Zderzenie kultur we wspotczesnym swiecie, Warszawa 2007, s. 89—-122.
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Summary

Vietnamese multicultural education in Poland with the regard of children
from Polish-Vietnamese families

The article represents the problems of the development of historical and cul-
tural Vietnam with the regard of the relationships with Poland, also explains un-
derstanding of the multicultural education in Polish pedagogy and presents in-
vestigations relating Vietnamese multicultural education in Poland.

The special attention was dedicated the education children from Polish-
Vietnamese families. The attention was also turned on the examples of thinking
and workings characteristic for Vietnamese.

The results of conducted investigations show on the incomplete realization
of foundations multicultural education at the Polish school.



