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Historycy kultury, przypomina nam Lewis C. Roberts, czg¢sto postrzegaja
epoke wiktorianska, czyli lata 1830-1901, jako czas ,,wynalezienia” czy tez
,odkrycia” dziecinstwa, co jest oczywista przesada i efektownym skrotem my-
slowym', pomijajacym choéby o$wieceniowe refleksje na temat rozwoju dziecka
i jego edukacji autorstwa Johna Locke’a czy bliskie romantykom koncepcje Je-
ana-Jacquesa Rousseau. Niewatpliwie jednak w czasach wiktorianskich dziecko
1 dziecinstwo zyskuja nowa form¢ obecnosci: dziecinstwo zaczgto powszechnie
uwazaé za najwazniejsza faze zycia’, a dziecko, jego rozwéj, wychowanie i edu-
kacja staja si¢ przedmiotem publicznej debaty, mniej lub bardziej bezinteresow-
nej troski politykéw, filantropéw oraz reformatordéw spotecznych i oswiatowych.
Jednym z foréw owej debaty byla literatura, a zwlaszcza powie$¢, w tym czasie
zorientowana realistycznie 1 spolecznie, rozumiana jako narzgdzie krytycznego
ogladu rzeczywistosci. Trudno byloby znalez¢ klasyczna powie$¢ wiktorianska,
w ktorej, nawet w epizodyczny sposob, nie pojawia si¢ zadna posta¢ dziecigca,
najczesciej w sytuacji wykluczenia lub wyzysku, (cho¢ literatura wiktorianska
jest tez obcigzona wyidealizowanym i sentymentalnym przestawieniem dziecin-
stwa), a wraz z nia szerokie spektrum wspolczesnych problemow i patologii,
ktore autor mogl tym sposobem objac krytyczna refleksja.

L.C. Roberts, Children’s Fiction, [w:] A Companion to the Victorian Novel, red. P. Brantlinger,
W.B. Thesing, Oxford 2005. Blackwell Reference Online. 14 June 2007, http://www.
blackwellreference.com/subscriber/tocnode?id=g9781405132916 chunk g978140513291622.
Tamze.
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Ale zwiazek dziecka z literatura ma w epoce wiktorianskiej takze inna for-
me; mianowicie to wlasnie w drugiej potowie XIX wieku mozna moéwié o poja-
wieniu si¢ na wielka skalg tej kategorii literatury, w ktorej dziecko jest nie tylko
glowna postacia, ale takze nominalnym, a nie tylko okazjonalnym, odbiorca.
O ile wigc prze§wiadczenie o dziecinstwie jako ,,odkryciu” epoki wiktorianskiej
jest naduzyciem, o tyle teza mowiaca jesli nie o powstaniu, to juz na pewno
o rozwoju w tym okresie literatury dziecigcej — juz nieco mniej. Dos¢ wymienié
takie klasyczne pozycje, opublikowane w drugiej potowie XIX wieku, jak:
Przygody Alicji w krainie czarow, Wyspa skarbow czy Ksiega dzungli, bedace
najwybitniejszymi czy tez najbardziej popularnymi przyktadami sposrod dziesia-
tek tytutow adresowanych do mtodych czytelnikdéw.

Wsréd réznorodnych czynnikow prowadzacych do dynamicznego rozwoju
literatury dziecigcej w drugiej potowie XIX wieku istotng rolg przypisuje si¢
tzw. ustawie Forstera z 1870 roku, przygotowujaca podtoze do wprowadzenia
powszechnego obowiazku edukacji na poziomie podstawowym. Charles Ferrall
i Anna Jackson zwracaja uwage na dalekowzrocznos¢ wiktorianskich wydaw-
cow, ktorzy stusznie przewidzieli, ze upowszechnienie dostgpu do nauki wkrotce
przetozy si¢ na znaczacy wzrost liczby mtodych czytelnikow, potencjalnych od-
biorcow literatury, zwlaszcza tej, w ktorej dziecko jest zaréwno fikcyjnym boha-
terem, jak i jej rzeczywistym czytelnikiem. Istotnie, u schytku stulecia literatura
dziecigca 1 mtodziezowa stanowita az 15% ogoétu ksiazek wydawanych w Wiel-
kiej Brytanii, a najpoczytniejsi autorzy sprzedawali powiesci w naktadach 150
tysiecy egzemplarzy’. Nalezy takze pamigtaé tu o réwnoleglym rozwoju prasy
mtodziezowej, na tamach ktérej publikowane byty tez opowiadania przygodowe;
najbardziej poczytny z periodykéw — tygodnik ,,Boy’s Own Paper” — mogt li-
czyé na 1,5 miliona czytelnikow”.

Rozwdj literatury dziecigcej nie wynikat jednak wylacznie z pobudek mer-
kantylnych 1 interesownego zaspokojenia popytu, ale w duzej mierze z przeko-
nania o jej wychowaweczej, uspoteczniajacej funkcji. Nie byt to poglad nowy, ale
w poprzednim stuleciu ksigzki adresowane do mtodych czytelnikow realizowaty
t¢ funkcje w zasadniczo jeden tylko sposob, a mianowicie za pomoca dydak-
tycznych i religijnych w charakterze tresci, a rodzicom i opiekunom radzono
przyglada¢ si¢ uwaznie lekturom podsuwanym dzieciom. W drugiej potowie
XIX wieku troska o wychowawczy charakter literatury dziecigcej, jak zaznacza
Roberts, dopuszczata jednak juz wigkszy w niej udziat zabawy i wyobrazni, co
bylo niewatpliwa scheda poromantyczna; réwniez przemawiajac do wyobrazni
dziecka, literatura mogta ksztaltowa¢ jego indywidualno$é i postawy spoteczne”.

3 C.Ferrall i A. Jackson, Juvenile Literature and British Society, 1850—1950: The Age of Adoles-
cence, New York 2010, s. 5.

* Tamze.

> L.C. Roberts, dz. cyt.
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W roznych gatunkach literatury dziecigcej elementy zabawy oraz dydaktyki
lacza si¢ ze soba w roznych proporcjach. Interesujacym przypadkiem bedzie jej
najbardziej chyba atrakcyjna odmiana, czyli powies¢ przygodowa, nominalnie
forma zorientowana na rozrywke. Georg Simmel, niemiecki socjolog, w eseju
poswigconym przygodzie, ulokowal ja poza ciagloscia zycia, piszac, iz ma ona
,poczatek i koniec w znacznie ostrzejszym sensie niz inne formy naszego zZy-
cia”, a miedzy nia ,,a sasiednimi czastkami zycia nie zachodzi owa endosmoza
i egzosmoza, dzigki ktorym zycie jest catoscia”. Choé autorzy powiesci awan-
turniczych dla dzieci i mtodziezy traktuja przygode w mniej analityczny czy fi-
lozoficzny sposéb, niz czyni to Simmel w swoich rozwazaniach, to realizuja
w fikeji literackiej wiasciwa przygodzie specyficzng ostros¢ konturdéw, wytacze-
nie z rutyny czasu i przestrzeni. Stad tak naturalne w literaturze dziecigcej pota-
czenie przygody z wakacjami, podrdza i czesto egzotycznym miejscem akcji.
W wiktorianskiej literaturze adresowanej do miodych czytelnikow uderza nas
zwlaszcza egzotyka: wyspa na poludniowym Pacyfiku (The Coral Island
R.M. Ballantyne’a), Karaiby (Wyspa skarbow Roberta Louisa Stevensona),
Afryka (Kopalnie krola Salomona H. Ridera Haggarda) czy Indie (utwory Ru-
dyarda Kiplinga).

Ale w konteks$cie historii 1 kultury Wielkiej Brytanii odlegta lokalizacja, po
ktora jakze chetnie siggali wiktorianscy pisarze, stuzyta nie tylko eskapistycznej
funkgc;ji literatury, wyizolowaniu i wyeksponowaniu przygody, lecz miata nader
istotng funkcje ideologiczna, propagandowa i wychowawcza zarazem. Albo-
wiem ztoty wiek brytyjskiej literatury dziecigcej zbiega si¢ w czasie z rozwojem
imperium, w ktorego szczytowym momencie pod brytyjska kontrola znajdowatly
si¢ jedna czwarta powierzchni i populacji ziemi’. Wszechobecne w $wiadomosci
dorostego spoteczenstwa imperium nie moglo nie zaistnie¢ w $wiadomosci dzie-
ci; przy czym mozna by zaryzykowac¢ stwierdzenie, ze — by¢ moze — zaistniato
ono nawet wyrazniej w tej skierowanej do dzieci anizeli w tej, ktorej adresatem
byt dorosty, $§wiadomy czytelnik. W koncu to one byly przysztosciag panstwa
i zarowno odpowiednio sprofilowany program edukacji szkolnej (w szczego6lno-
sci kluczowe byly lekcje historii i geografii), jak i beletrystyka miaty je nalezy-
cie przygotowa¢ do dumnego i odpowiedzialnego petnienia obowiazkoéw obywa-
teli imperium, nad ktérym nigdy nie zachodzi stonce.

Obecnos¢ imperialnej tematyki w szkotach — nie tylko prywatnych, elitar-
nych instytucji, ale takze, w ostatnich dekadach stulecia, powszechnych szkot
podstawowych — miata bardziej wyrazisty i propagandowy charakter; prezento-
wanie faktow dotyczacych historii i zasiggu imperium podkreslato potege poli-
tyczna, ekonomiczna i cywilizacyjna Wielkiej Brytanii i rozbudzato poczucie

8 G. Simmel, Filozofia przygody, [w] tegoz, Most i drzwi. Wybor esejow, tlum. M. Lukasiewicz,

Warszawa 2006, s. 257.
" M.D. Kutzer, Empire’s Children: Empire and Imperialism in Classic British Children’s Books,
New York 2000, s. 21.
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wlasnej warto$ci 1 zarazem wyzszo$ci nad innymi nacjami. Doskonale pokazuje
to wypowiedz George’a T. Warnera zamieszczona w jego zarysie historii brytyj-
skiej (4 Brief Survey of British History):
gdy spogladamy na mapg $wiata i widzimy, jak wszechobecny jest czerwony kolor ozna-
czajacy Imperium Brytyjskie, mamy prawo odczuwa¢ dumg. Nasza rasa moze si¢ po-

szczyci¢ duchem kolonizatorskim, wiadczym duchem, dzigki ktéoremu dominuje nad
wschodnimi rasami, a ktérego brak Francuzom, Niemcom czy Hiszpanom®.

Jak zaznacza Pamela Horn, dla ucznidw z nizszych klas spotecznych impe-
rium bylo odleglym i abstrakcyjnym bytem, zatem rozwinigcie wiedzy na jego
temat stuzylo takze skroceniu owego dystansu; przedstawianie imperium w ka-
tegoriach nie tyle kolonii, co czgséci panstwa, prowadzilo do rozwinigcia poczu-
cia odpowiedzialnosci 1 obowiazku przysztego zaangazowania w misj¢ cywili-
zacyjna, niezaleznie od przynaleznosci klasowej. ,,Juz za kilka lat”, glosit jeden
z apologetéw imperium cytowany przez Horn,

kazdy uczen szkoty podstawowej stanie przed wyzwaniem wplywania na losy nie tylko
54 milionéw biatych, ale 350 milionow kolorowych mezczyzn i kobiet... zamieszkuja-
cych 5 kontynentow’.

Dopetieniem formalnej edukacji w tym zakresie byta literatura, gtownie
wspomniane powiesci czy opowiadania przygodowe. W tychze tematyka impe-
rialna otrzymata atrakcyjna oprawg akcji i dziatania, dynamiki silniej dziatajacej
na wyobrazni¢ mtodych czytelnikow niz ta oddana przez ekspansje czerwonego
koloru na mapie $wiata wiszacej w szkolnej sali czy, jakkolwiek imponujace, to
jednak ptaskie dane statystyczne. Rama fikcyjnej przygody znaczaco ograniczata
przy tym propagandowy przekaz wyraznie obecny w zinstytucjonalizowanej
edukacji. Mimo iz na podstawie powiesci i opowiadan przygodowych trudno za-
kwestionowa¢ aprobujacy stosunek ich autoréw do idei i faktu imperium i po-
czynan Brytyjezykow w odlegtych rejonach $wiata, to nie mozna jednak mowic
o ideologicznej indoktrynacji, ktérej rygorystycznie podporzadkowana jest fabu-
ta 1 konstrukcja postaci. Nie znaczy to, ze jej nie byto; inaczej niz w szkolnej
klasie, indoktrynacja dziata si¢ po drodze, przy okazji, bardziej dyskretnie, lecz
nie mniej skutecznie'’. Mozna by powiedzie¢, ze niemal naturalnie czy mimo-
wolnie autorzy komunikowali swoim czytelnikom warto$ci oraz przekonania
wlasciwe rzeczywisto$ci spoteczno-politycznej, do ktorej przynalezeli, i ktorych
nie tylko nie kwestionowali, ale uwazali za wazkie. Istota doswiadczen biatych
chlopcéw w zamorskich krainach byta apologia cywilizacji zachodniej: jej wyz-
szosci ekonomicznej, intelektualnej i spoteczno-politycznej, ale takze moralnej.

8 Cyt. za: P. Horn, English elementary education and the growth of the imperial ideal: 1880—

1914, [w:] J.A. Mangan, red., Benefits Bestowed? Education and British Imperialism, Man-
chester 1988, s. 43.

Cyt. za tamze, s. 40.

1% Zob. M.D. Kutzer, dz. cyt., passim.
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Ze chodzi o przekaz spoteczny, pokazywatl charakter przygod, ktore polegaty na
akcentowaniu nie heroizmu jednostki, ale doswiadczenia grupy. Taka konfigura-
cja pozwalata nada¢ przygodzie wymiar lekcji spotecznej: odkrywania i testo-
wania wartoéci odpowiedzialnego przywodztwa, demokratycznej subordynacji'',
umiejetnosci wspdlpracy, lojalnosci i wiary we wilasne mozliwosci — przydat-
nych w kazdych warunkach, nie tylko w tych egzotycznej przygody.

Imperium na tyle trwale naznaczyto literaturg dziecigca, ze az do drugiej po-
lowy XX wieku, a nawet pdzniej, mozna odnalezé w niej jego $lady, cho¢
w nowych realiach byl to juz inny rodzaj obecnosci. Juz na poczatku stulecia
Wielka Brytania utracita status supermocarstwa, a okres po Il wojnie $wiatowej
zapoczatkowat roztozony na kilkadziesiat lat rozpad imperium, utrate kontroli
politycznej i ekonomicznej nad kolejnymi posiadto§ciami: Indiami, Pakistanem,
a pozniej Sudanem, Nigeria, Kenia czy Jamajka. W miarg jak w XX wieku im-
perium si¢ rozpadato, w srodowisku szkolnym tematyka imperialna réwniez od-
chodzita w przeszto$¢, nie tylko w sensie usuwania jej z nowoczesnych progra-
moOw nauczania, ale zamknigcia jej w ramach lekcji historii. W duzym uprosz-
czeniu — znikneta ideologia, zostaty fakty. W tej formie imperialna ideologia
stanowi zamknigty epizod w historii o$wiaty, niedostgpny wspotczesnemu czy-
telnikowi. Dzisiaj wiktorianskie podrgczniki, czytanki, wypisy czy pomoce
szkolne, tworzone i wykorzystywane w nauczaniu w stuzbie Imperium, pozosta-
ja w kregu zainteresowania waskiego grona badaczy i historykdéw oswiaty 1 wy-
chowania. W przypadku literatury trudniej méwi¢é o podobnej zasadzie
przedawnienia, cho¢, co oczywiste, wiele z popularnych w drugiej potowie XIX
wieku utwordéw zostato juz zapomnianych, gtéwnie jednak ze wzgledu na stabe
walory artystyczne czy epatowanie niezno$nym, anachronicznym dydaktyzmem.
Ale wiele powiesci i opowiadan z tego okresu, naznaczonych mys$leniem impe-
rialnym, pozostaje do dzi§ w popularnym obiegu i stanowi kanon literatury dzie-
cigcej 1 mlodziezowej. Dowodem na to, jak silnie sg te lektury obecne w zbioro-
wej $wiadomosci brytyjskich uczniow, moze by¢ najbardziej znana powies¢
Williama Goldinga z 1952 roku, Wtadca much, ktorej akcja dzieje sig, zgodnie
z zasada dystopii, w blizej nieokreslonej przysztosci w czasie wojny nuklearnej.
Samolot ewakuujacy grupe ucznidw rozbija si¢ na bezludnej wyspie na Pacyfi-
ku, a gdy uratowani z katastrofy lotniczej chlopcy odkrywaja swoje potozenie,
natychmiast widza si¢ jako bohaterow ulubionych lektur, w ktorych pojawia si¢
topos wyspy i przygody. Dwa tytuty natychmiast, niemalze odruchowo, przywo-
tane przez wszystkich to The Coral Island R.M. Ballantyne’a z 1858 i wtornie
nawiagzujaca do imperialnej tradycji powie$¢ Arthura Ransome’a z 1930 roku
Swallows and Amazons.

W XX wieku, jak pisze Kutzer, imperium funkcjonowato gtdéwnie na pra-
wach mitu, zamknigtego juz epizodu z przesztosci, do ktorego powraca si¢ sen-

1 Tamze, s. 4.
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tymentalnie, nostalgicznie, czy moze terapeutycznie, wspominajac czasy chwaty
i $wietnosci, a potrzeba podobnych wspomnien byta tym silniejsza, im stabsza
byla rola, jaka Wielka Brytania odgrywala w migdzynarodowej polityce i go-
spodarce'’. Ale nostalgiczne odczytania wiktorianskich powiesci przygodowych
byly udziatem tylko jednej grupy odbiorcéw — biatych chtopcow i, w mniejszym
stopniu, dziewczat z brytyjskiej klasy $redniej. Dla rzeszy innych, nowych, czytel-
nikow lektura tych tekstow stanie si¢ do§wiadczeniem przykrym i upokarzajacym.

Grupa owych innych, nowych czytelnikow klasycznych powiesci przygo-
dowych zabarwionych kolonizatorskim mysleniem wytworzyla sig, paradoksal-
nie, w wyniku proceséw dekolonizacji i imigracji towarzyszacych rozpadowi
imperium. Imperialne relacje ulegly niejako odwréceniu: w latach powojennych
to Brytyjczycy doswiadczali naptywu przybyszow ze swych bytych posiadtosci,
w liczbie znacznie wigkszej niz ta, w ktorej dawni kolonizatorzy podbijali ich
rodzime tereny. Dekolonizacja odwrocila do gory nogami imperialne relacje:
tym razem to Wielka Brytania do$wiadczala naplywu imigrantow, przybywaja-
cych, znacznie bardziej licznie, niz niegdysiejsi kolonizatorzy, w oczekiwaniu
korzysci spolecznych i ekonomicznych. Nieuchronnie, po trzech dekadach deko-
lonizacji 1 imigracji, struktura etniczna Wielkiej Brytanii ulegta znacznemu
zrdéznicowaniu, ktore wymagato wdrozenia polityki wielokulturowosci, oficjal-
nie wspierajacej ideg panstwa pluralistycznego kulturowo i etnicznie, a dzigki
temu spoleczenstwa otwartego i opartego na zasadzie wzajemne;j tolerancji.

Jednym z oczywistych obszarow, w ktorym podjeto dziatania w tym kierun-
ku, byta sfera edukacji. Impulsem do zmian byty stabe wyniki w nauce osiagane
przez ucznidow z mniejszosci karaibskiej; zbadanie przyczyn tego stanu rzeczy
powierzono powotanej przez rzad Komisji ds. Edukacji Mniejszosci Etnicznych
pod przewodnictwem Anthony’ego Ramptona, w ktorej zasiadali przedstawicie-
le roznych ras i kultur. Wstepny raport, a takze przecieki, ktére dotarty do prasy
jeszcze przed publikacja oficjalnego dokumentu w 1981, wzbudzity poczatkowo
sporo kontrowersji, gdyz odslanialy niewygodna prawdg o nadal obecnych
uprzedzeniach rasowych ze strony spoleczenstwa, dowodzac dyskryminacji
przedstawicieli tej konkretnej mniejszosci, z gory traktowanych przez biatych
nauczycieli jako miernych intelektualnie. Prace komisji, juz z nowym przewod-
niczacym lordem Michaelem Swannem, przy jednoczesnym rozszerzeniu bada-
nych probleméw, trwaty jeszcze parg lat; raport koncowy z 1985 roku podkre-
slajacy wielokulturowy charakter brytyjskiego spoteczenstwa nosit znamienny
podtytut Edukacja dla wszystkich".

Zawarte w nim wnioski i zalecenia nie zawezaty si¢ tylko do probleméw
mniejszosci etnicznych, ale glosily otwarcie konieczno$¢ zwalczania rasizmu
1 przeciwstawiania si¢ stereotypom narodowym i rasowym od najwczesniejszego

2. M.D. Kutzer, dz. cyt., s. 129.
13 Pelne teksty obu raportow sa zamieszczone na stronie:
http://www.educationengland.org.uk/documents.
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etapu edukacji, zarazem proponujac konkretne rozwiazania, po ktére powinny
siggna¢ szkoty przy wsparciu wtadz o§wiatowych. Juz w raporcie wstgpnym do-
strzezono wazka role, jaka w edukacji wielokulturowej moze odegrac literatura,
pomagajac w zrozumieniu i poszanowaniu innych kultur, uwrazliwiajac dziecko
na obecno$¢ i akceptacje odmiennosci. Komisja ds. Edukacji Mniejszosci Et-
nicznych podkreslata potrzebe wykorzystywania w klasie ksiazek zawierajacych
pozytywne przedstawienia innych kultur, a takze uzupetianie ksiggozbioru bi-
bliotek (zwlaszcza szkolnych) o pozycje odzwierciedlajace obecnos¢ wielu roz-
norodnych kultur we wspotczesnym spoteczenstwie i pokazujace ich wkiad
w rozw0j Wielkiej Brytanii. Ale drugi tor dziatan proponowanych przez Komi-
sje, dotyczacy literatury, miat charakter przeciwny, a mianowicie polecat na-
uczycielom, wspomaganym przez specjalistow, dokonanie krytycznego przegla-
du podrecznikoéw i materialow dydaktycznych, a takze beletrystyki, pod katem
ich adekwatnos$ci do realiow spoteczenstwa wielokulturowego. Materiaty zawie-
rajace kontrowersyjne tresci i uprzedzenia, negatywne badz stereotypowe wy-
obrazenia innych kultur powinny zosta¢ zastapione w dydaktyce przez bardziej
odpowiednie teksty.

Jeszcze przed raportami Komisji niektore szkoty i biblioteki, gtdownie te z re-
jonow o heterogenicznej strukturze etnicznej, z wlasnej inicjatywy uznaty za ko-
nieczne dokonanie przegladu materialow, w tym literatury, pod katem krzyw-
dzacych, rasistowskich tresci. Pozniejsze lata przyniosty szereg publikacji skie-
rowanych do nauczycieli, bibliotekarzy, wydawcow i rodzicéw, zwracajacych
im uwage na rolg literatury w spoteczenstwie wielokulturowym, proponujac
w doborze ksigzek dla mtodych czytelnikow podej$cie normatywne, stosowanie
scisle okreslonych kryteriow. W kampanii tej znaczacy byt glos Gillian Klein,
autorki takich publikacji, jak Reading into Racism (1985) czy Education towards
Race Equality (1993), ktora przedstawiajac swoja liste kryteriow doboru mate-
rialow dydaktycznych oraz lektur, wymienia takie, jak np.: rzetelnos¢ faktogra-
ficzna, neutralny jezyk opisu, akcentowanie réznorodnos$ci wewnatrz danej gru-
py kulturowej, informacja o przesztych i obecnych osiagnigciach danej spotecz-
nos$ci, uniwersalno$¢ — w znaczeniu mozliwosci wykorzystania w pracy z kazda
grupa uczniéw'*. Ale niemal kazde z pozytywnych kryteriow pojawia si¢ w to-
warzystwie negatywnego; Klein skrupulatnie wylicza nie tylko to, co jest akcep-
towalne, ale takze to, co niesie niebezpieczny kulturowo tadunek; i tak, na przy-
ktad, o ile akceptowalne jest sformutowanie méwiace o ,,domach” mieszkancoéw
Afryki, to uzycie w tym kontekscie stowa ,.chata” jest juz nacechowane nega-
tywnie'”.

Proby zastosowania w latach 80. XX wieku powyzszych kryteriow nie pozo-
stawity watpliwosci co do nader skromnej liczby tekstow sprzyjajacych idei wie-

4" G. Klein, Reading into Racism. Bias in Children’s Literature and Learning Materials, London
1985, s. 17-19.
5 Tamze, s. 18.
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lokulturowosci, a i te dalekie byly od ideatu. Kolejne lata przyniosty poprawg:
tworczo$¢ wspotczesnych autorow literatury dziecigeej naturalnie juz wpisywata
si¢ w realia spoteczenstwa wielokulturowego, zwigkszyta si¢ takze, co oczywi-
ste, liczba utwordéw autorstwa pisarzy reprezentujacych rézne grupy etniczne
i kultury. Trzeba doda¢, ze powstaly tez ksiazki bedace wykalkulowana odpo-
wiedzia na istniejace zapotrzebowanie. Te utwory, cho¢ pilnie odrabiajace lekcje
wielokulturowo$ci, mnozace ,,pozytywne obrazy” innych kultur, niekoniecznie
byty akceptowane przez mtodych czytelnikow, instynktownie stosujacych zasa-
dg¢, ze miarg dobrej literatury nie jest realizowanie przezen spoleczno-
polityczno-edukacyjnej roli'®. Czesto przekonanie autora o stworzeniu pozytyw-
nego obrazu innej kultury i promowaniu tolerancji ktocito si¢ z efektem konco-
wym, jak to miato miejsce w przypadku wspomnianej przez Klein powiesci Moj
kumpel Shofiq (My Mate Shofiq) z 1978 roku. Jej autor Jan Needle twierdzit, ze
pisat ja w przekonaniu, iz tworzy powies¢ zwalczajaca uprzedzenia rasowe. Jed-
nakze pokazuje w sposob protekcjonalny — jesli nie wrgez obrazliwy — pakistan-
skiego bohatera, ktory zastuzyt sobie na przyjazn z biatym chtopcem dopiero,
gdy ten ostatni przetamuje swoja nieche¢ i zaczyna zauwaza¢ w zachowaniu
Shofiga cechy znane z wlasnego kregu kulturowego, czyli akceptuje go ze
wzgledu na podobienstwa, a nie roznice'’.

O ile wspotczesna tworczo$¢ z coraz wigkszym powodzeniem uwzgledniata
zasady nowej wielokulturowej rzeczywistosci, to pozostat problem przesztosci.
Tak jak nie mozna wyabstrahowa¢ spoteczenstwa wielokulturowego z procesu hi-
storycznego, ktdry przyczynit si¢ do jego powstania, tak, rzecz jasna, nie mozna
przesuna¢ momentu powstania literatury dziecigcej na pozne lata 70. Na poczatku
lat 80. XX wieku w bibliotekach wciaz mozna bylo znalez¢ ,,ogromna liczbe tek-
stow powielajacych niefortunne mity, stereotypy i uprzedzenia™'®, jak ubolewat dr
Jagdisha Gundara. Problem w tym, iz wiele z nich powstalo w czasach rozkwitu
Imperium Brytyjskiego i stanowi klasyke literatury dzieciecej, a etykieta ,,klasyki”
gwarantuje stala obecno$¢ w obiegu czytelniczym. Deborah Stevenson trafnie
konstatuje, ze ksiazki te sa klasyka, poniewaz sa nadal wydawane, a sa nadal wy-
dawane, bo sa klasyka'®. Ale jak to z reguty ma miejsce w przypadku literatury
dziecigcej, o przynaleznosci do klasyki i utrzymaniu danej ksiazki w obiegu decy-
duja gldwnie dorosli oceniajacy ich poziom literacki i warto$¢ przekazu. Obok
oceny profesjonalnej jest tez sentymentalna ocena prywatna: naturalnym srodowi-
skiem dla tych lektur jest rodzina; ulubione ksiazki, kiedy$ nam podsunigte przez
bliskich, przekazywane sa z kolei naszym dzieciom, wnukom, itd. Taki jest natu-
ralny mechanizm tworzenia niepisanego kanonu literatury dziecigcej.

Por. tamze, s. 112.

"7 Tamze, s. 51-53.

Cyt. za: tamze, s. 21.

D. Stevenson, Classics and Canon, [w:] The Cambridge Companion to Children’s Literature,
red. M.O. Grenby i A. Immel, Cambridge 2009, s. 115.
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Przynalezno$¢ do kanonu czy klasyki nie oznacza jednak wytaczenia spod
krytycznej oceny. Cho¢ powieéci autoréw bardziej lub mniej wspodtczesnych
Imperium sg nadal obecne na potkach ksiggarskich i bibliotecznych, nie da si¢
zaprzeczyC, iz jest to czesto obecnos¢ dos¢ klopotliwa. Przede wszystkim ze
wzgledu na kulturowa anachroniczno$¢, i1 jest to przestarzato$¢ pozbawiona
wdzigku, ktérej daleko jest do niewinnos$ci. Gdyby odnie$¢ do nich kryteria, kto-
re Klein wylicza jako dyskredytujace, wigkszo$¢ z nich znalaztaby tu zastoso-
wanie. Przede wszystkim kluczowe w konstruowaniu uprzedzen na tle rasowym
s strategie stereotypizowania i pomijania®. Bez trudu mozna znalezé w kla-
sycznych powiesciach dla mtodych czytelnikéw nie tylko obrazliwe, bo kreslone
grubga 1 prosta kreska, ilustracje, ale tez werbalne, rownie uproszczone, opisy
wygladu i zachowan, powielajace albo kreujace negatywne stereotypy. Wyobra-
zenie ,tubylca” jest podstawowym okresleniem miejscowej ludnosci, niezalez-
nie od lokalizacji geograficznej, pojawiajace si¢ w XIX-wiecznej literaturze
przygodowej — bazuje na kilku powtarzanych przez rdéznych autorow zasadach:
pozbawienie postaci cech indywidualnych, a zatem ich komodyfikacja, akcen-
towanie prymitywizmu i degeneracji*'. Tubylcy w wersji przyjaznej to zacofane
dzikusy, a w wersji wrogiej — odrazajacy kanibale; w obu wypadkach chodzi
o podkreslenie podrzednosci®. Konsekwentna deprecjacja ,,innego” byta podpo-
rzadkowana etnocentryzmowi, jednoczesnie racjonalizujac konieczno$¢ amelio-
racji, cywilizowania dzikuséw na ptaszczyznie ekonomicznej, politycznej i mo-
ralnej. Zarazem legitymizowala tez prawo do przejecia, posiadania i kontroli nad
cudza ziemia. Jak ujeta to Frances M. Mannsaker, schematyczny sposob przed-
stawienia postaci tubylcow przez pozbawienie ich cech indywidualnych moze
prowadzi¢ do wrazenia, ze wlasciwie nie istnieja, albo raczej istnieja jedynie ja-
ko pretekst do zademonstrowania heroizmu, czytaj: moralnej wyzszo$ci mto-
dych, biatych, nie trzeba dodawa¢, ze zindywidualizowanych, bohaterow™. Cze-
sto zreszta rzeczywiscie nie istnieja; mimo iz akcja rozgrywa si¢ w egzotycznym
miejscu, rodowici mieszkancy zajmuja tak mato miejsca w fabule, jakby stano-
wili jego mikroskopijna mniejszos¢; tym samym zabieg marginalizacji oddalat
niewygodne pytania dotyczace prawa do obecnosci tam biatych kolonizatorow.

A jednak mimo obciazenia ideologia i obecnos$ci krzywdzacych uproszczen
1 negatywnych wyobrazen, sprzyjajacych uprzedzeniom rasowym i kulturowym,
klasyczna literatura dziecigca nie spotkata si¢ z radykalnym odrzuceniem w wie-
lokulturowej rzeczywistosci, choé¢ jest to ,najbielszy dziat w ksiegarniach™.

2 G. Klein, dz.cyt., s. 30.

J.A. Mangan, Images for Confident Control. Stereotypes in Imperial Discourse, [w:] The Impe-
rial Curriculum: Racial Images and Education in the British Colonial Experience, red. tenze,
London 1993, s. 9-10.

22 M.D. Kutzer, dz. cyt., s. 8-9.

Cyt. za J.A. Mangan, dz. cyt., s. 15.

D. Stevenson, dz. cyt., s 116.



206 Matgorzata NITKA

Nie zadecydowaty tu wytacznie sentymenty i przynaleznos¢ do tradycji czy wa-
lory stricte literackie, ale przede wszystkim krzewienie przez owe ksiazki uni-
wersalnych wartosci, takich jak odwaga, zaradnos$¢, sumienno$¢, choé, czgsto-
kro¢, co najmniej problematyczny bywa kontekst, w jakim te przymioty zostaja
eksponowane. Nie odrzucajac klasyki, Klein podkresla, ze wykorzystanie jej we
wspotczesnych realiach edukacyjnych wymaga od wydawcoéw, nauczycieli, bi-
bliotekarzy, czy wreszcie rodzicéw, po prostu odpowiedzialnego podejscia.
Najmniej dyskusyjne sa modyfikacje materiatu ilustracyjnego, ktory w karykatu-
ralny i stereotypowy sposob przedstawial inne grupy etniczne i kulturowe; i tak
ilustracje w nowych wydaniach czesto sa zastapione rysunkami wspotczesnych
ilustratoréw. Modyfikacji moze tez podlegaé stownictwo, ktére dzisiaj bytoby
powszechnie uznane za deprecjonujace i rasistowskie, ale juz tzw. adaptowane
wersje moga rodzi¢ watpliwosci — jako za mocno ingerujace w oryginalny tekst.

Ostatecznie, za najbardziej odpowiednie podejscie uznaje si¢ dopetnienie
lektury oryginalnego tekstu przedstawieniem kontekstu spoteczno-polityczno-
kulturowego, w jakim dana ksigzka byta pisana i odbierana. Cho¢ kwestia, jak
i w jakim celu dokonywac¢ owego uzupehnienia, nie jest juz tak oczywista. Dla
jednych nakreslenie tta historyczno-kulturowego bedzie ograniczone do petnie-
nia funkcji informacyjnej czy poznawczej™, ale dla innych bedzie jednym z na-
rzedzi do rozwijania, kreowania historycznej i spoteczno-politycznej wyobrazni
miodych czytelnikow*®. Niezaleznie od roznic w spojrzeniu na zwiazek literatu-
ry dziecigcej i edukacji wielokulturowej uderza zgodno$¢ w przyznaniu doro-
stym kluczowej roli w akcie lektury, niechg¢tnym temu, by pozostawi¢ dziecko
sam na sam z ksigzka.

Troska o tresci i przestanie zawarte w literaturze dziecigcej towarzyszyty jej
od zawsze. W jednym z artykulow ,,Przegladu Kwartalnego™ z 1860 roku, perio-
dyku recenzujacego literaturg dziecigca, autor napisat, iz jej

najwazniejszym celem jest nie tyle przekazywanie wiedzy, ile wpieranie rozwoju dziec-

ka. Nie wolno nam mysle¢, ze dziecigcy umyst to naczynie, ktore jest naszym zadaniem

napehié. Raczej jest to mechanizm o niezwyklej konstrukeji, ktory musimy rozbudowaé
i uruchomi¢®’.

Warto, przytaczajac ten cytat, zwroci¢ uwage na kwestie¢ podmiotu wypo-
wiedzi. Tym podmiotem jest ,,my”, czyli dorosli. Nie sposob zatem nie podkre-
sli¢ znow specyficznej sytuacji literatury dziecigcej, ktdrej nieustannie towarzy-
szy obecnos$¢ dorostych, czuwajacych nad odpowiednimi, w rozumieniu doro-
stych oczywiscie, wyborami i czgsto interpretacja lektur. A takze, przede
wszystkim, nadawaniem tym lekturom ksztaltu. Tym samym mozna widzie¢

% Zob. M.D. Kutzer, dz. cyt., passim.

%6 Zob. M. J Botelho i M. K. Rudman, Critical Multicultural Analysis of Children's Literature:
Mirrors, Windows, and Doors Language, Culture, and Teaching, New York 2009, passim.

27 Cyt. za: L.C. Roberts, dz. cyt.
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w literaturze dziecigcej i edukacji wykorzystujacej t¢ literature, zgodnie z popu-
larng juz teza Perry’ego Nodelmana, osobliwie kolonizatorska misjg. Jak zauwa-
za 6w autor, ,.kolonialny wirus niekoniecznie jest wiasciwy jedynie brytyjskiej
psychice doby wiktorianskiej, ale psychice dorostych w ogéle”.® W ostatecz-
nym rozrachunku utwory literatury dziecigcej stanowia zatem kulturowe odbicie
potrzeb, pragnien i lekow dorostych, a dziecigcy bohaterowie sa produktem do-
rostej wyobrazni, dorostej nostalgii i myslenia zyczeniowego. Dlatego dorosli
opisuja dzieci takimi, jakimi chcieliby je widzie¢, i obsadzaja w rolach spotecz-
nych, jakie dla nich planuja: czy to, jak w drugiej potowie XIX wieku, kontynu-
atorow ideologii imperialnej, czy tez, jak wspolczesnie, kustoszy idei wielokul-
turowosci.

Summary

British Children’s Literature and Multicultural Education

The article examines the position of children’s literature classics in the wake of the emergence of
multicultural society in post-war Britain. Given that the so called Golden Age of children’s litera-
ture coincided with the high point in the development of the British Empire in the second half of
the 19™ century, it is hardly surprising that many novels, particularly adventure stories set in exotic
locations, convey the imperialist spirit of the day and, more or less wittingly, prepare juvenile
readers for the role of empire-builders. However, because of their implication in the imperial past
and European superiority these classical works can be problematic to the point of being unwel-
come in contemporary libraries and classrooms, as they tend to contain racial bias offensive to di-
verse ethnic groups forming today’s multicultural Britain. Since the label of classics affords these
texts some critical reverence or caution, the debate concerning their presence in multicultural edu-
cation relates less to the question whether but rather how to read them.

Keywords: children’s literature, British Empire, multicultural society, education, racial bias.
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