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Dobra szko a to przede wszystkim m dra szko a. 

Niechaj w pracy wychowawczej wszyscy zaanga-

owani w ni  ludzie poczuj  si  zwi zani naj-

pi kniejszym zadaniem – cierpliwego i pe nego 

spokojnej m dro ci ukazywania dojrzewaj cym 

ludziom, jak by  cz owiekiem naprawd ... 

        Jan Pawe  II 

 

 

Wst p  
 

Wed ug standardów wiatowych i europejskich, sformu owanych w licznych 

dokumentach mi dzynarodowych dotycz cych praw cz owieka, ka dy cz owiek 

ma prawo do pe nego uczestnictwa i równych szans w yciu spo ecznym. Naj-

wa niejszymi dokumentami traktuj cymi o tym prawie s :  

— Powszechna Deklaracja Praw Cz owieka (1948); 

— Konwencja Praw Dziecka (1989); 

— wiatowa Deklaracja Edukacji dla Wszystkich (1990); 

— Standardowe Zasady Wyrównywania Szans Osób Niepe nosprawnych (1993);  

— Deklaracja z Salamanki – Wytyczne dla Dzia a  w zakresie Specjalnych Po-

trzeb Edukacyjnych (1994); 

— Deklaracja Madrycka (2002). 

We wszystkich tych dokumentach kluczowe miejsce zajmuje kwestia edukacji 

jako podstawowego prawa wszystkich ludzi, niezale nie od rasy, p ci, miejsca za-

mieszkania, czy stopnia niepe nosprawno ci. Zatem „edukacja dla wszystkich ozna-
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cza w istocie edukacj  dla ka dego, szczególnie dla najs abszych i b d cych w naj-

wi kszej potrzebie”1. 

W Standardowych Zasadach Wyrównywania Szans Osób Niepe nospraw-

nych zapisane zosta y s owa: „Pa stwa powinny uzna  zasad  równych szans 

edukacyjnych – na poziomie podstawowym, rednim i wy szym dla dzieci, 

m odzie y i doros ych z niepe nosprawno ciami – organizowanych w warunkach 

integracji. Powinny one zagwarantowa , by edukacja osób niepe nosprawnych 

stanowi a integraln  cz  systemu o wiaty”2. 

Z kolei Deklaracja z Salamanki stanowi: „Ka de dziecko ma fundamentalne 

prawo do nauki i nale y da  mu szans  osi gni cia i utrzymania odpowiedniego 

poziomu kszta cenia; ka de dziecko ma charakterystyczne indywidualne cechy, 

zainteresowania, zdolno ci i potrzeby w zakresie nauczania; systemy o wiaty 

powinny by  tworzone, a programy edukacyjne wdra ane z uwzgl dnieniem du-

ego zró nicowania tych charakterystycznych cech i potrzeb; dzieci o specjal-

nych potrzebach edukacyjnych musz  mie  dost p do zwyk ych szkó , które po-

winny je przyj  w ramach nauczania, stawiaj cego w centrum zainteresowania 

dziecko i zdolnego zaspokoi  jego potrzeby; zwyk e szko y o tak szerokiej 

orientacji s  najskuteczniejszym rodkiem zwalczania dyskryminacji, tworzenia 

przyjaznych spo eczno ci, budowania otwartego spo ecze stwa oraz wprowa-

dzania w ycie edukacji dla wszystkich, zapewniaj  one odpowiednie wykszta -

cenie wi kszo ci dzieci oraz poprawiaj  skuteczno , a tak e efektywno  ko-

sztow  ca ego systemu o wiaty”3. 

Zatem z powy szych dokumentów wy ania si  idea edukacji i szko y przy-

jaznej dla wszystkich dzieci, a wi c i tych o specjalnych potrzebach edukacyj-

nych, wynikaj cych zarówno z niepe nosprawno ci fizycznej, psychicznej, inte-

lektualnej czy spo ecznej, jak i ze sprawno ci wybitnych.  

Pierwszym krokiem na drodze realizacji edukacji dla wszystkich by a idea 

tzw. normalizacji4. Polega a ona na uznaniu prawa osób niepe nosprawnych inte-

lektualnie do bycia traktowanymi z szacunkiem równym innym cz onkom spo e-

cze stwa i do umo liwienia im, dzi ki odpowiedniemu wsparciu i kszta ceniu, 

maksymalnie normalnego funkcjonowania w spo ecze stwie5.  

                                                           
1 F. Mayor, Wst p, [w:] Deklaracja z Salamanki. Wytyczne dla dzia a  w zakresie Specjalnych 

Potrzeb Edukacyjnych, publikacja MEN, UNESCO 1994. 
2 The Standard Rules on the Equalization of Opportunitiesfor Persons with Disabilities, United 

Nations Departament of Public Information, New York 1994, s. 23. 
3 Deklaracja z Salamanki, UNESCO 1994, s. VIII. 
4 W. Wolfensberger, The Principles of Normalization in Human Services, NIMR, Toronto 1972. 
5 D. Rowley, Jak budowa  szcz liw  przysz o  osób ze znaczn  niepe nosprawno ci  intelektu-

aln ?, [w:] Integracja dzieci o specjalnych potrzebach, red. G. Fairbairn, S. Fairbairn, CMPPP 

MEN, 2000. 
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Idea normalizacji pojawi a si  jako reakcja na wieloletni  tradycj  segregacji 

i marginalizacji osób niepe nosprawnych intelektualnie, powszechn  praktyk  

izolowania ich w zamkni tych zak adach czy szpitalach psychiatrycznych oraz 

odmawianie im wszelkiej warto ci jako jednostkom i cz onkom spo ecze stwa. 

W zakresie edukacji odpowiednikiem tych praktyk by o segregacyjne szkolni-

ctwo specjalne, organizowane g ównie dla dzieci okre lanych jako upo ledzone 

umys owo w stopniu lekkim. Dla g biej upo ledzonych brakowa o jakich-

kolwiek form edukacji. Tote  dzieci te znajdowa y si  na marginesie, a ci lej 

mówi c, poza nawiasem nurtu kszta cenia.  

 

  

Krótkie rozwa ania wokó  integracji 
 

Idea normalizacji, która odnosi a si  g ównie do doros ych, otworzy a drog  

poj ciu integracji, u ywanemu w odniesieniu do dzieci.  

Integracja oznacza przede wszystkim nie segregacj . Dzieciom o specy-

ficznych, indywidualnych potrzebach edukacyjnych oferuje si  integracj , która 

mo e mie  ró norodne wymiary. Mo e bowiem oznacza : 

— integracj  indywidualn , która wyst puje wówczas, gdy dziecko niepe no-

sprawne wychowuje si  i uczy w przedszkolu masowym, uczy si  w zwyk ej 

klasie lub klasie zwanej integracyjn  i jest traktowane na równi z innymi 

dzie mi; 

— integracj  grupow , która wyst puje wtedy, gdy dzieci niepe nosprawne 

tworz  klas  specjaln  w szkole masowej, grup  wychowawcz  w przed-

szkolu lub instytucjach opieku czych; 

— integracj  formaln , gdy dzieci z odchyleniami od normy rozwojowej 

przebywaj  w jednej grupie spo ecznej z pe nosprawnymi, ale jest to jedynie 

wspólnota miejsca bez bli szych kontaktów spo ecznych i wi zi emocjonal-

nych; 

— integracj  cz ciow  – wyst puj c  wówczas, gdy w przedszkolu maso-

wym czy szkole masowej obok grup dzieci zdrowych znajduj  si  odr bne 

grupy dzieci o jednakowym rodzaju zaburze . Dzieci te maj  w asne, odr b-

ne pomieszczenia i nauczycieli przygotowanych merytorycznie w zakresie 

pedagogiki specjalnej. Dzieci pe nosprawne i niepe nosprawne odwiedzaj  

si , uczestnicz  we wspólnych uroczysto ciach, zabawach, wycieczkach; 

— integracj  pe n , rzeczywist , ca kowit  – czyli integracj , w której zachodzi 

pe na czno  wszystkich dzieci, niezale nie od stopnia sprawno ci i mo-
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liwo ci rozwojowych. Jest to forma integracji, w której czy si  dzieci 

zdrowe z niepe nosprawnymi w ramach klasy lub innej grupy wychowawczej6. 

Tak rozumiana integracja koncentruje si  g ównie na umiejscowieniu dziec-

ka w rodowisku wychowawczym szkolnym lub przedszkolnym wraz ze spraw-

nymi rówie nikami. Jest to oczywi cie ogromny post p w stosunku do segre-

gacyjnego systemu kszta cenia, poniewa  daje szans  dziecku niepe nosprawne-

mu na nauk  w lokalnej szkole – bliskiej miejsca zamieszkania jego rodziny i na 

uczestnictwo w yciu szko y. 

Integracja stwarza szans  zarówno dzieciom z niepe nosprawno ci , jak 

i dzieciom zdrowym na wzajemne poznawanie si . Dzieci zdrowe ucz  si  spo-

strzegania potrzeb innych, akceptacji i tolerancji odmiennych zachowa , opie-

ku czo ci i odpowiedzialno ci za s abszych.  

Dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych maj  mo liwo  wzrastania 

w naturalnym rodowisku w ród pe nosprawnych rówie ników. Wspólna nauka 

i zabawa jest wi c okazj  do wzajemnego poznania i zrozumienia si .  

Integracja jest niezwykle szlachetnym procesem, jednak trudnym do realizacji 

i, aby mog a przynosi  jak najlepsze efekty, powinna by  dok adnie przemy la-

nym przedsi wzi ciem, bardzo potrzebnym nie tylko dzieciom niepe nospraw-

nym. Szko a podejmuj ca si  edukacji integracyjnej powinna by  dobrze przygo-

towana. Tylko wtedy b dzie to dzia alno  sprzyjaj ca wszystkim dzieciom. 

Termin „niepe nosprawny” posiada w j zyku polskim pejoratywne znacze-

nie. W Polsce przez wiele lat problemy tych osób nie by y zauwa ane, a kwestie 

zwi zane z edukacj  zupe nie pomijane. 

W systemie edukacyjnym Polski Ludowej dzieci normalnie rozwijaj ce si  

ograniczone by y w swych codziennych kontaktach do obcowania z rówie ni-

kami o podobnych mo liwo ciach uczenia si . Wyrasta y wi c w przekonaniu 

o normalno ci wiata pozbawionego ludzi niepe nosprawnych. Dojrzewa y bez 

wiadomo ci istnienia rówie ników z ró nego rodzaju deficytami i trudno ciami 

w rozwoju. 

W ostatnich latach obserwuje si  jednak pozytywne zmiany zachodz ce 

w wiadomo ci spo ecznej dotycz ce miejsca oraz roli osoby niepe nosprawnej 

w spo ecze stwie.  

W Polsce podejmowane s  dzia ania zmierzaj ce do stworzenia dzieciom, 

m odzie y i doros ym niepe nosprawnym warunków dotycz cych ich w asnego 

rozwoju, uczestnictwa w yciu spo ecznym na równi z innymi, jak i przezwyci -

ania nieprzychylnych dla nich postaw, ocen i opinii.  

                                                           
6 A. Maciarz, Integracja spo eczna dzieci niepe nosprawnych, Warszawa 1987, s. 19. 
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Dzia ania te rozwijaj  si  dzi ki dynamicznie post puj cemu procesowi two-

rzenia sieci integracyjnych placówek kszta c cych.  

 

 

Rozwój edukacji integracyjnej w Polsce – zagadnienia prawne 

i organizacyjne 
 

Do wiadczenia w zakresie edukacji integracyjnej w Polsce maj  krótk  hi-

stori . Zacz y si  bowiem w czasach ostatnich przemian spo eczno-ustrojo-

wych. „Grunt pod ich rozwój zosta  przygotowany wcze niej przez wielkiego 

prekursora idei integracji – profesora Aleksandra Hulka, który wykszta ci  ca y 

zast p pedagogów uwra liwionych na ten problem”7. 

Model polskiej szko y integracyjnej oparty zosta  na rozwi zaniach integra-

cyjnych przyj tych w Hamburgu.  

Pierwsze zasady organizacji tego typu placówek zosta y okre lone w Wy-

tycznych Ministerstwa O wiaty i Wychowania z 14 pa dziernika 1983 roku 

w sprawie zaj  z uczniami realizuj cymi obowi zek szkolny w szkole pod-

stawowej, a zakwalifikowanymi do kszta cenia specjalnego. Natomiast szczegó-

owe zasady organizowania opieki nad uczniami niepe nosprawnymi, ich kszta -

cenia w ogólnodost pnych i integracyjnych publicznych przedszkolach, szko-

ach i placówkach oraz organizacji kszta cenia okre lone zosta y przez Minister-

stwo Edukacji Narodowej w Zarz dzeniu nr 29 z dnia 4 pa dziernika 1993 roku.  

W ostatnich latach obserwuje si  pozytywne zmiany zachodz ce w wiado-

mo ci spo ecznej dotycz ce miejsca oraz roli osoby niepe nosprawnej w spo e-

cze stwie polskim. Podejmowane s  dzia ania zmierzaj ce do stworzenia dzie-

ciom i m odzie y niepe nosprawnej warunków dotycz cych ich w asnego roz-

woju, uczestnictwa w yciu spo ecznym na równi z innymi, jak i przezwy-

ci ania nieprzychylnych dla nich postaw, ocen i opinii.  

Pierwsze placówki integracyjne powstawa y g ównie dzi ki ogromnemu za-

anga owaniu rodziców dzieci niepe nosprawnych, którzy poszukiwali mo liwo ci 

kszta cenia swoich dzieci w gronie zdrowych rówie ników. Dynamiczny wzrost 

liczby placówek prowadz cych nauczanie i wychowanie integracyjne na prze-

strzeni ostatnich lat wskazuje, i  ta forma edukacji spotyka si  z coraz wi kszym 

uznaniem i zrozumieniem w ród pedagogów, rodziców oraz w adz o wiatowych.  

 

 

 
                                                           
7 J. Bogucka, Nauczanie integracyjne w Polsce, [w:] Wychowanie i nauczanie integracyjne. Nowe 

do wiadczenia, wybór tekstów i opracowanie J. Bogucka, M. Ko cielska, Warszawa 1996, s. 52. 
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Tabela 1. 
Dynamika rozwoju placówek integracyjnych i placówek z oddzia ami integracyjnymi w Polsce 

w latach 1989–2007 

Liczba placówek z oddzia ami integracyjnymi w roku szkolnym 
Placówki 

1989/90 1993/94 1996/97  2000/2001 2002/2003 2004/2005 2006/2007 

Przedszkola 1 58 105 255 303 340 342 

Szko y 

podstawowe 
— 26 162 403 505 603 668 

Gimnazja — — — 83 166 218 302 

Szko y 

ponadgim-

nazjalne 

— — — — 41 65 87 

Razem 1 84 267 741 1015 1226 1399 

ród o: opracowanie w asne na podstawie raportów placówek integracyjnych nadsy anych do 

Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej MEiN w Warszawie oraz bada  

w asnych. 

Z powy szej tabeli wynika, e na przestrzeni 19 lat stale i systematycznie 

wzrasta liczba placówek integracyjnych na ró nych etapach edukacyjnych. Naj-

wi kszy przyrost liczby placówek integracyjnych obserwowany jest na poziomie 

szkó  podstawowych. Przybywa równie  gimnazjów i szkó  ponadgimnazjal-

nych, co pozwala w coraz szerszym wymiarze zapewni  ci g o  edukacji dzie-

ciom niepe nosprawnym na wszystkich etapach edukacyjnych. 

Integracyjne formy kszta cenia organizowane s  w ca ej Polsce, cho  nie 

w jednakowym stopniu. Jest to zale ne w du ej mierze od wiadomo ci rodo-

wiska lokalnego, przyj tej przez w adze lokalne polityki o wiatowej, zamo -

no ci województwa i gmin, jak równie  zasobów kadrowych. 

Wed ug raportów edukacyjnych placówek kszta c cych, znajduj cych si  

w Centrum Wspierania Rozwoju i Integracji przy Centrum Metodycznym Pomo-

cy Psychologiczno-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji i Nauki, w roku szkol-

nym 2006/2007 w Polsce funkcjonowa o 1 399 ró nego typu placówek kszta -

cenia integracyjnego, w tym: 342 przedszkola integracyjne, 668 szkó  podsta-

wowych integracyjnych, 302 gimnazja integracyjne i 87 ponadgimnazjalnych 

placówek integracyjnych8. 

Realizacja kszta cenia integracyjnego wymaga spe nienia przez placówki 

edukacyjne podstaw programowo-organizacyjnych zawartych w przepisach pra-

wnych. Nale  do nich: 

                                                           
8 Dane pochodz  z bada  autorki przeprowadzonych w Centrum Pomocy Psychologiczno- 

-Pedagogicznej Ministerstwa Edukacji i Nauki w listopadzie 2007 roku. 
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— nauczanie wielopoziomowe w ramach wspólnego programu nauczania (pro-

gram dostosowany do potrzeb dzieci w zakresie tre ci i tempa, indywidualne 

programy nauczania, aktywne metody oparte na wspó pracy); 

— opisowy lub opisowo-cyfrowy sposób oceniania; 

— pedagog wspomagaj cy; 

— inni specjali ci wspomagaj cy proces kszta cenia i wychowania (logopeda, 

rehabilitant, lekarz, piel gniarka, psycholog); 

— dodatkowe wyposa enie w pomoce dydaktyczne, rodki techniczne, sprz t 

rehabilitacyjny; 

— organizacja przestrzeni klasowej zwi kszaj ca aktywno  dzieci niepe no-

sprawnych; 

— dodatkowe zaj cia integruj ce grup , np. z zakresu terapii pedagogicznej, 

(socjoterapii); 

— metody wspomagaj ce proces wychowania i kszta cenia; 

— partnerstwo we wspó pracy z rodzin  (konsultacje, planowanie pracy wycho-

wawczej); 

— szkolny zespó  wspieraj cy (np. nadzorowanie skuteczno ci programów, 

obrona praw uczniów); 

— zniesienie barier architektonicznych (podjazdy, windy, modernizacja azie-

nek, przygotowanie pomieszcze  pomocniczych); 

— cis a wspó praca z instytucjami dzia aj cymi na rzecz osób niepe no-

sprawnych; 

— tworzenie grup integracyjnych z o onych z dzieci zdrowych i niepe no-

sprawnych zgodnie z zapotrzebowaniami rodowiska lokalnego; 

— liczebno  grup przedszkolnych integracyjnych wynosi od 15–18 dzieci, 

grup szkolnych od 18–20 dzieci; 

— w ka dej grupie jest w tej liczbie 3–5 dzieci niepe nosprawnych z ró nym 

rodzajem i stopniem niepe nosprawno ci; 

— dzieci niepe nosprawne powinny pochodzi  z najbli szego rodowiska w po-

bli u przedszkola lub szko y, aby integracja mia a miejsce równie  poza pla-

cówk : na spacerze, w sklepie, w ko ciele. 

Bardzo wa nym zagadnieniem jest architektoniczne przygotowanie budynku 

na przyj cie uczniów z ró nymi niepe nosprawno ciami. Przede wszystkim ko-

nieczne jest przygotowanie podjazdów oraz szerokich zewn trznych drzwi (aby 

dzieci poruszaj ce si  na wózkach mog y dosta  si  do szko y g ównym wej-

ciem razem ze swoimi kolegami i kole ankami z klasy) oraz uruchomienie 

windy, która umo liwia aby swobodne przemieszczanie si  mi dzy poszczegól-

nymi kondygnacjami budynku. Wewn trz placówki nale y w stosowny sposób 

przygotowa  ró norodne gabinety (np.: logopedyczny, lekarski, reedukacyjny, 

rehabilitacyjny i inne oraz zaopatrzy  je w potrzebny sprz t), a tak e sekretariat 
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szko y, wietlic , sto ówk . Wysoko  niektórych stolików powinna by  dosto-

sowana do wysoko ci wózków inwalidzkich. Wszystkie pomieszczenia nale y 

wyposa y  w szerokie drzwi oraz posadzki bez mo liwo ci po lizgu. Korytarze 

szkolne powinny by  szerokie i umo liwia  poruszanie si  dzieci na wózkach.  

Wszelkiego rodzaju tablice nale y tak umieszcza , aby mog y korzysta  

z nich dzieci poruszaj ce si  na wózkach – pisa , zawiesza  swoje prace.  

Równie  azienki szkolne nale y dostosowa  do indywidualnych potrzeb 

uczniów. Zaopatrzy  je w uchwyty, sedesy umie ci  na jednym poziomie z sie-

dziskiem wózka. Umywalki oraz myd o do r k nale y umie ci  na odpowiedniej 

wysoko ci. Umywalki powinny by  p ytkie i szersze ni  tradycyjne z regular-

nym k tem nachylenia9.  

W klasie integracyjnej inna jest organizacja przestrzeni klasowej ni  w tra-

dycyjnej sali lekcyjnej. Nale y wyodr bni  tam pewne strefy: 

— k cik do relaksacji, gdzie dziecko mo e odreagowa  napi cie emocjonalne; 

— k cik pracy indywidualnej, gdzie nauczyciel wspomagaj cy mo e pracowa  

z dzieckiem innymi metodami niezak ócaj cymi procesu lekcyjnego; 

— klasa powinna by  wyposa ona w odpowiednie pomoce dydaktyczne i rod-

ki techniczne; 

— dzieci z niepe nosprawno ci  powinny mie  w razie potrzeby odpowiednio 

oprzyrz dowane stanowiska pracy.  

Zgodnie z za o eniami integracyjnego systemu kszta cenia dzieci i m o-

dzie y, w ka dej takiej klasie powinno by  dwóch nauczycieli, w tym jeden pe-

dagog specjalny. W przypadku gdy zaj cia prowadzi dwóch nauczycieli, zadania 

te s  podzielone. Najcz ciej nauczyciel ogólny realizuje ramowe tre ci, a peda-

gog specjalny dostosowuje ich zakres do mo liwo ci ka dego dziecka.  

Wspólnie: 

— ustalaj  metody pracy podczas zaj  wraz z okre leniem w ich przebiegu 

miejsca dla aktywno ci dzieci z deficytami;  

— prezentuj  rodki dydaktyczne, które zostan  wykorzystane podczas oma-

wianych lekcji;  

 — uzupe niaj  konspekty o cele terapeutyczne;    

 — ustalaj  sposoby realizacji celów terapeutycznych i w czanie ich w przebieg 

ca ego procesu dydaktycznego;  

— planuj  przebieg poszczególnych jednostek lekcyjnych;  

— ustalaj  zakres tre ci obowi zkowych dla dzieci o specjalnych potrzebach 

edukacyjnych oraz opanowanych umiej tno ci, które nale y sprawdzi  na 

planowanym sprawdzianie;  

                                                           
9 Dom bez barier, „Integracja” lipiec/sierpie  2001, s. 11. 
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— opracowuj  sposób oceniania dzieci integrowanych oraz rodzaj stosowanych 

wzmocnie ;  

 

 

Dzieci i m odzie  niepe nosprawna w polskich placówkach 

kszta cenia integracyjnego 
 

Idea kszta cenia integracyjnego staje si  coraz bardziej powszechna, uwi-

dacznia to sta y wzrost liczby uczniów niepe nosprawnych ucz cych si  wspól-

nie ze zdrowymi rówie nikami. Poni szy wykres przedstawia dynamik  przyro-

stu liczby dzieci i m odzie y niepe nosprawnej w placówkach prowadz cych 

kszta cenie integracyjne w Polsce w latach 1999–2007. 

Wykres 1.  
Liczba dzieci niepe nosprawnych  
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ród o: opracowanie w asne na podstawie raportów CMPPP oraz bada  w asnych. 

Ogó em nauczaniem i wychowaniem integracyjnym w roku szkolnym 

2006/2007 w 1 399 placówkach integracyjnych i z oddzia ami integracyjnymi 

by o obj tych 24 412 dzieci i m odzie y niepe nosprawnej (z orzeczeniami o po-

trzebie kszta cenia specjalnego, ucz cych si  w oddzia ach integracyjnych). 

Liczba ta wzros a o 2 939 uczniów w porównaniu do roku szkolnego 2004/2005. 

Ka dego roku wzrasta liczba dzieci niepe nosprawnych ubiegaj cych si  

o przyj cie do placówek integracyjnych. Korzystne zapisy w prawie o wiatowym, 

polityka pa stwa przeciwdzia aj ca wykluczeniu oraz lepsza znajomo  praw 

przez rodziców, a przede wszystkim pozytywne do wiadczenia integracyjne po-

woduj  ogromne zainteresowanie t  form  kszta cenia. Niestety, liczba miejsc 



240 Danuta APANEL 

  

w placówkach jest niedostateczna w stosunku do potrzeb. Szacuje si , e liczba 

dost pnych miejsc jest 3–4-krotnie ni sza ni  ci gle rosn ce zapotrzebowanie. 

Tabela 2. 

Zestawienie liczby placówek, oddzia ów integracyjnych i dzieci niepe nosprawnych w placówkach 

integracyjnych w roku szkolnym 2006/2007 

Rodzaj placówki Liczba placówek 
Liczba oddzia ów 

integracyjnych 

Liczba dzieci 

niepe nosprawnych 

Przedszkola 342 967 3911 

Szko y podstawowe 668 2943 12986 

Gimnazja 302 914 4142 

Szko y ponadgimnazjalne 87 279 1473 

Ogó em 1399 5203 24412 

ród o: opracowanie w asne na podstawie raportów CMPPP oraz bada  w asnych. 

W integracyjnych oddzia ach przedszkolnych w roku szkolnym 2006/2007 

uczy o si  3 911 dzieci. W szko ach podstawowych liczba uczniów niepe no-

sprawnych wynosi a 12 986, w gimnazjach 4 142 uczniów o specjalnych potrze-

bach edukacyjnych, natomiast w szko ach ponadgimnazjalnych 1 473 uczniów. 

Wi kszo  placówek integracyjnych przyjmuje do oddzia ów integracyjnych 

dzieci z ró nymi rodzajami niepe nosprawno ci, co oznacza, ze opowiadaj  si  

one za pe n  integracj . czna liczba oddzia ów integracyjnych w poszczegól-

nych placówkach wynosi a 5 203, z czego 967 oddzia ów istnia o w przed-

szkolach, 2 943 w szko ach podstawowych, 914 oddzia ów istnia o w gimnaz-

jach, 279 w szko ach ponadgimnazjalnych.  

Tabela 3. 

Dzieci niepe nosprawne w oddzia ach integracyjnych w roku szkolnym 2006/2007 

Rodzaj niepe nosprawno ci u dzieci Liczba dzieci 

Niewidome 81 

S abowidzace 1236 

Nies ysz ce 294 

S abo s ysz ce 1542 

Upo ledzone umys owo w stopniu lekkim 4542 

Upo ledzone umys owo w stopniu umiarkowanym i znacznym 1503 

Z rozpoznanym autyzmem 842 

Przewlekle chore 2552 

Niepe nosprawne ruchowo 3286 

Z niepe nosprawno ci  sprz on  4121 

Z zaburzonym zachowaniem, niedostosowane spo ecznie 3117 

Razem 22121 

ród o: opracowanie w asne na podstawie raportów CMPPP oraz bada  w asnych. 
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Analiza danych wskazuje, e w roku szkolnym 2006/2007 najliczniejsz  

grup  w ród integrowanych dzieci w przedszkolach i szko ach stanowi y dzieci 

i m odzie  z niepe nosprawno ci  umys ow  – 27,4% ogó u dzieci i m odzie y 

kszta conej w oddzia ach integracyjnych. W grupie tej znajdowa y si  dzieci 

z upo ledzeniem umys owym w stopniu lekkim – 20,6 % oraz umiarkowanym 

i znacznym – 6,8%. Nast pn  grup  co do liczebno ci by y dzieci niepe nospra-

wne ruchowo – oko o 14,9 % oraz przewlekle chore – 10,2 %.  

Liczba dzieci z zaburzeniami emocjonalnymi i zaburzeniami zachowania 

oraz niedostosowanych spo ecznie wynosi a – 14,1%. Liczba ta w ostatnich la-

tach nieustannie wzrasta. Zagadnienie staje si  powa nym wyzwaniem dla szkó , 

uczniowie ci bowiem wymagaj  ogromnej uwagi, specjalistycznego wsparcia ze 

strony nauczycieli, jak równie  rodowiska rówie ników. Najmniej liczn  grup  

w oddzia ach integracyjnych stanowili uczniowie z zaburzeniami zmys ów: 

wzroku – 5,9%, s uchu – 8,3%. 

W doborze dzieci niepe nosprawnych do integracyjnych oddzia ów przed-

szkolnych czy szkó  obowi zuje zasada pe nej tolerancji w odniesieniu do ró -

norodno ci schorze  i stopnia ich uszkodzenia. Przebywanie dzieci o specyficz-

nych potrzebach edukacyjnych w grupie integracyjnej sprzyja ich rozwojowi 

spo ecznemu oraz usamodzielnianiu. Praca w takim zespole powinna by  tak 

zorganizowana, by zarówno uczniowie zdrowi, jak i niepe nosprawni mogli 

w bezpieczny dla zdrowia i mo liwie pe ny sposób uczestniczy  w zaj ciach.  

Grupa integracyjna jest dla wielu dzieci pierwszym spotkaniem z niepe -

nosprawnym koleg . Dlatego te  wa nym zadaniem nauczyciela w grupie inte-

gracyjnej, oprócz trudnego procesu nauczania, jest wychowanie. Nauczyciel g ó-

wny wraz z tzw. nauczycielem „specjalnym” powinni u atwia  wszystkim ucz-

niom wzajemne poznawanie si , zrozumienie indywidualnych ró nic. Tote  rol  

nauczyciela jest ci g e u wiadamianie uczniom, e ka dy cz owiek jest inny 

i ma prawo by  inny. Nauczyciel powinien umie  doceni , uwypukli  i pokaza  

innym mocne strony ka dego dziecka, dostrzega  i docenia  ka dy jego post p 

i sukces, scala  grup  wychowawcz .  

Przedszkolne i szkolne oddzia y integracyjne daj  dzieciom niepe nospraw-

nym szans  wzrastania w ród zdrowych rówie ników, a dzieciom pe nospra-

wnym, szans  poznawania swoich niepe nosprawnych kolegów, nawi zywania 

z nimi kontaktów kole e skich, przyja ni, uczenia si  udzielania im pomocy 

w okre lonych sytuacjach. „Wczesna integracja spo eczna dzieci niepe nospraw-

nych z dzie mi pe nosprawnymi stwarza dla rozwoju dzieci obu tych grup ko-
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rzystne sytuacje wspieraj ce ich wzajemne ustosunkowania i umiej tno ci zgod-

nego wspó ycia i wspó dzia ania”10.  

Podstawow  zasad  nauczania i wychowania integracyjnego jest fakt wspól-

nego nauczania, niezale nie od do wiadczanych trudno ci i ró nic. Klasy inte-

gracyjne musz  dostosowa  styl i tempo nauczania do zró nicowanych potrzeb 

swoich uczniów.  

Wa ne jest, aby nauczy  ka de dziecko podejmowania dzia a  na miar  w a-

snych mo liwo ci, wiary we w asne si y, a w konsekwencji przygotowa  do y-

cia w spo ecze stwie. G ówn  ide  integracji spo ecznej realizowanej w przed-

szkolu, a potem w szkole, jest pe na akceptacja, wspó dzia anie i prawo ka dego 

cz owieka do godnego, pe nego i satysfakcjonuj cego ycia. 

Proces integracji w kszta ceniu trwa. Rzeczywisto  edukacyjna rozwijaj ca 

si  na tym tle nie ma charakteru zako czonego procesu, ci gle zmienia si  uka-

zuj c tym samym nowe mo liwo ci dla osób obarczonych licznymi wadami 

i zaburzeniami rozwojowymi. 

O wiata integracyjna stanowi wi c wielk  szans  wychowania nowego po-

kolenia inaczej. Placówki edukacyjne, które wprowadzi y do grup przedszkol-

nych i klas dzieci niepe nosprawne, musia y dokona  wielu zmian w podej ciu 

do tych dzieci i ich rodzin oraz w koncepcji ich nauczania.  

W tradycyjnym modelu nauczania róde  niepowodze  szkolnych poszu-

kiwano w dziecku, w jego niskim poziomie inteligencji, w niepe nosprawno ci, 

w obni onej motywacji. Przez d ugi okres czasu ró ni specjali ci sporz dzali 

profil diagnostyczny takiego dziecka, najcz ciej w formie diagnozy negatyw-

nej, tzn. okre lali dok adnie „czego dziecko nie potrafi”, przyczyniaj c si  tym 

samym do naznaczenia dziecka jako zaburzonego. Taka diagnoza by a cz sto 

„destrukcyjnym, samospe niaj cym si  proroctwem”11 i wywiera a negatywny 

wp yw zarówno na nauczycieli, jak i na uczniów, na ich obraz samego siebie.  

Uwaga rodziców, nauczycieli i ró nych innych specjalistów pracuj cych 

z dzieckiem o specyficznych potrzebach edukacyjnych skupiona by a na „defek-

cie” dziecka, tote  wszyscy troszczyli si , jak przygotowa  dziecko do podj cia 

obowi zku szkolnego.  

W nowym podej ciu ród a niepowodze  poszukiwane s  poza dzieckiem. 

Rodzice, nauczyciele, specjali ci staraj  si  poprawi  warunki funkcjonowania 

szko y, aby przygotowa  j  na przyj cie dzieci z okre lonym typem niepe no-

sprawno ci. 

                                                           
10 E. Janion, Stosunki emocjonalno-spo eczne mi dzy dzie mi pe nosprawnymi i niepe nospraw-

nymi w grupie integracyjnej, [w:] A. Maciarz, Z teorii i bada  spo ecznej integracji dzieci nie-

pe nosprawnych, Kraków 1999, s. 53. 
11 Szko a dla wszystkich. X-lecie integracji w Polsce, red. J. Bogucka, Warszawa 2000, s. 35. 
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Do wiadczenia integracji edukacyjnej wskazuj , e tzw. „dobre przedszkola 

i szko y” staj  si  jeszcze lepsze, gdy przyjmuj  wszystkie dzieci, a tzw. „dobrzy 

nauczyciele” staj  si  jeszcze bardziej kompetentni, gdy w czaj  do grupy wy-

chowawczej ka de dziecko. W tej grupie, po ród innych uczniów, otrzymuje 

ono stosown , indywidualn  pomoc konieczn  dla jego rozwoju i post pów 

w nauce. Wszyscy uczniowie rozwijaj  si  pe niej, gdy w ich gronie znajduj  si  

rówie nicy o ró nych upodobaniach i zdolno ciach. Ich rozwój staje si  boga-

tszy tak e wówczas, gdy wszyscy w klasie czuj  si  bezpiecznie, pewni, e 

otrzymaj  pomoc zawsze, ilekro  o ni  poprosz . W procesie edukacji integra-

cyjnej cz  si  równie  rodziny, wspó pracuj c z nauczycielami i uczniami 

w tworzeniu spo eczno ci klasowej, w której ka dy b dzie si  czu  dobrze.  

Do najwa niejszych zada  edukacji integracyjnej nale y zatem: 

— stworzenie ka demu dziecku optymalnych warunków rozwoju: w sferze 

procesów poznawczych i intelektualnych, w sferze emocjonalno-spo ecznej, 

w sferze psychologicznej, w zakresie sprawno ci manualnej; 

— wykszta cenie u wszystkich dzieci postaw tolerancji, akceptacji, szacunku, 

gotowo ci s u enia pomoc ; 

— przeciwdzia anie istniej cym w spo ecze stwie tendencjom do separacji 

ludzi niepe nosprawnych.  

Zatem celem edukacji integracyjnej jest wychowanie cz owieka odpowie-

dzialnego za siebie i innych, wra liwego na potrzeby s abszych, u ytecznego 

i tolerancyjnego. 

 

 

Zako czenie 
 

Skuteczno  edukacji integracyjnej dzieci niepe nosprawnych w warunkach 

szko y powszechnej zdeterminowana jest przez ró norodne czynniki. Wi  si  

one z konieczno ci  przystosowania rodowiska pod wzgl dem technicznym, 

dydaktycznym i organizacyjnym do potrzeb rozwoju i nauki niepe nosprawnego 

ucznia. Dotycz  one bazy lokalowej i sposobu funkcjonowania szko y, przygo-

towania i postaw nauczycieli, dost pno ci kadry specjalistów, zaanga owania 

w proces kszta cenia i wychowania rodziny. Nieprawid owe funkcjonowanie 

którego  z tych elementów utrudnia lub uniemo liwia integracj .  

Najwa niejszym i zarazem najtrudniejszym problemem w analizowanych 

formach kszta cenia jest zatem takie zorganizowanie rodowiska edukacyjnego, 

by zminimalizowane zosta y skutki niepe nosprawno ci, i takie zorganizowanie 

procesu nauczania i wychowania, aby w jego toku zosta y wydobyte z dziecka 

niepe nosprawnego wszystkie jego mo liwo ci i umiej tno ci.  
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Podstawowym czynnikiem warunkuj cym powodzenie w tym trudnym pro-

cesie jest w a ciwy klimat emocjonalny. „Dziecko szcz liwe atwiej si  uczy – 

to podstawowa idea integracji”12. 

Mi dzynarodowe do wiadczenia edukacyjne dowodz , i  szko y stosuj ce 

model edukacji integracyjnej s  wa nym narz dziem budowania demokratycz-

nego spo ecze stwa.  

 

 

 

SUMMARY 

 

A model of Polish integrated school – selected problems 
 

The article deals with the legal regulations concerning the problem of edu-

cating handicapped children in Poland and describes the types of schools under-

taking this task. The author has presented the basic rules of integrated school 

functioning and has commented on them. The model of Polish integrated school 

has been based on integration solutions worked out in Hamburg. The very first 

rules for organizing such educational institutions were described in the „Ministry 

of Education Guidelines” edited on 14th October 1983. Those guidelines regulate 

the procedures of educating children with special needs in a typical primary 

school. 

 

                                                           
12 F. Bayliss, Modele integracji pedagogicznej, [w:] Wychowanie i nauczanie integracyjne, red. 

J. Bogucka , M. Ko cielska, Warszawa 1996, s. 35. 


