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na drodze zwyklych ludzi™
Paulo Coelho

Gimnazjum - nowe wyzwanie edukacyjne

Juz kolejny rok jestesmy $wiadkami funkcjonowania nowej struktury orga-
nizacyjnej polskiej oswiaty. W zreformowanym systemie wprowadzono zmie-
niony typ szkol. w ktorych cykl ksztalcenia mial by¢ zharmonizowany z fazami
rozwojowymi dzieci 1 mlodziezy, objgtych obowigzkiem szkolnym oraz obowig-
zkiem nauki. W roku wprowadzenia reformy Demoskop przeprowadzil ogélno-
polski sondaz dotyczacy wprowadzanego systemu. 80% uczestnikow badania
slyszalo o planowanej od 1 wrzesnia zmianie systemu ksztalcenia, jednak tylko
2% z nich deklarowalo dobra znajomos¢ projektu, 21% twierdzilo, ze zna jego
wigksza czgs¢. a 61% przyznalo, ze na ten temat wie niewiele. Respondenci,
ktorzy styszeli o reformie, wyrazili przekonanie, ze zyskaja na niej dzieci z du-
zych miast (57% badanych) 1 wielkomiejscy nauczyciele (50% badanych). Zda-
niem badanych. dzieci ze wsi i malych miast nie skorzystajg na wprowadzeniu
reformy w stopniu porownywalnym. Korzysci dla nich i ich nauczycieli spo-
dziewalo si¢ 25% badanych. Polowa respondentow (52%) sposrod tych, ktorzy
slyszeli o reformie, uwazala, zZe jest ona przygotowana zle lub bardzo Zle, zaden
z badanych nie wystawil jej oceny bardzo dobrej, oceng dobra dalo 18% respon-
dentéw, pozostali badani nie mieli sprecyzowanego zdania na jej temat. W po-
rownaniu z innymi w tym czasie wdrazanymi reformami wigcej ocen negatyw-
nych otrzymala tylko reforma shuzby zdrowia (80% ocen negatywnych)'. Mimo
obaw spolecznych reforma sytemu oswiaty zostata wprowadzona.

' Por. Badania Demoskopu, badania przeprowadzono na ogdlnopolskiej, losowo-kwotowej prébie
995 dorostych osob, w dniach 6-9 sierpnia 1999 r., ,.Polityka™ nr 37/1999 (2210), 09.09.1999.
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1 wrzesnia 2006 roku uplynglo siedem lat od chwili, gdy ponad 7 milionow
uczniow rozpoczelo rok szkolny w szkolach gimnazjalnych. stajac si¢ uczniami
zupelnie nowego typu szkoly. 598 tysigcy sposrod nich zostalo wyréznionych
indeksami 1 zlozylo specjalne uroczyste $lubowanie®. Po raz pierwszy trzyna-
stolatkowie wkroczyli w mury gimnazjéw. Opinie na temat wprowadzenia w
zreformowanym systemie szkol gimnazjalnych byly w tamtym czasie podziclo-
ne. Cz¢s¢ z komentatorow uwazala uczniow gimnazjow za wybrancow losu. kto-
rzy dzigki nowemu systemowi beda mogli korzysta¢ z lepiej wyposazonych.
nowoczesnych placowek oraz wspolpracowac w procesie dydaktycznym z wy-
soko wykwalifikowang kadra pedagogiczna. Inni nazywali ich krolikami do-
swiadczalnymi, na ktorych zostanie przeprowadzony watpliwej jakosci ekspe-
ryment. Wlodzimierz Paszynski w tekscie Niezatapialna lodz oswiatowa® w spo-
sob krytyczny odniost si¢ do reformy systemu edukacji, wskazujac na zlozonosc¢
1 kosztownosc¢ operacji wprowadzania szkol gimnazjalnych do systemu eduka-
cyjnego. Takie poglady do tej pory pojawiaja si¢ w opiniach nauczycieli, rodzi-
cow, a takze samych uczniow 1 absolwentow gimnazjow. Ta nowa, dla polskiego
powojennego systemu ksztalcenia, struktura podlegala 1 podlega bacznej obser-
wacji oraz stalej ocenie. To wlasnie gimnazjum dzwiga w najwigkszym stopniu
cigzar reformy. poniewaz jest wizytowka przeobrazen w systemie.

Gimnazjum (lac. gymnasium, gr. yopvioiov gymndsion, ang. secondary
school, fr. college, niem. Oberschule) to okreslony typ szkoly $redniej wystgpu-
jacy w roznej postaci w zaleznosci od przyjetego w danym kraju systemu ksztal-
cema (ogolnoksztalcaca lub zawodowa, jednolita srednia lub bedaca jedynie
czgscig sredniego poziomu ksztalcenia). W Polsce to drugi obowiazkowy po-
ziom ksztalcenia ogolnego 1 pierwszy etap szkoly sredniej po 6-letnie) szkole
podstawowej. Do gimnazjum ucz¢szcza mlodziez w wieku od 13 do 16 lat. Na-
uka trwa w nim 3 lata (odmiennie niz przed wojna, kiedy to reforma z roku 1932
wprowadzono 4-letnie gimnazja) i konczy si¢ ogolnopolskim egzaminem. od
ktérego wynikow w duzej mierze zalezy wybor kolejnej szkoly®. Nowa dla
wszystkich podmiotow szkoly sytuacja, specyficzny czas rozwojowy uczniow
(trafia tu miodziez w okresie dojrzewania, ktory jest wychowawczo najtrudnie;j-
szy — pelen niepokoju, buntu i poszukiwan wlasnej, niezaleznej drogi) oraz stres,
jaki towarzyszy pierwszemu powaznemu egzaminowi, powoduja, ze mowi si¢
o tym etapie edukacyjnym jako o szczegodlnie trudnym. Nakladaja si¢ na to takze
niejednokrotnie wystgpujace problemy: lokalowe — zwigzane z taczeniem dwoch
poziomoéw ksztalcenia w jednym budynku (szkola podstawowa 1 gimnazjum lub
gimnazjum 1 szkola $rednia), czy ekonomiczne (na przyklad brak funduszy na
zakup pomocy dydaktycznych dla nowego typu szkoly, jakim jest gimnazjum).

*Por. E.N o w a k o w s k a, Szes¢ dodaé trzy, http://www.gimnazjum.pl/opinie/szescdodactrzy.-
g)html. 19.10.2006.

Por. W. Paszynski, Niezatapialna lodz oswiatowa, ,Rzeczpospolita” nr 57 (5222),
09.03.1999.
* Zob. Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IL red. T. P i 1 ¢ h, Warszawa 2003, s. 34-36.
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Zatem przed nauczycielami gimnazjalnymi stoi obok realizacji programu na-
uczania konieczno$¢ sprostania wyzwaniom natury psychologicznej i spolecz-
nej. Jednym z podstawowych bowiem celow zreformowanego systemu bylo wy-
rownywanie szans edukacyjnych mlodziezy z réznych srodowisk (ze szczegol-
nym uwzglednieniem dzieci wiejskich).

Reforma edukacji, jak zadna inna, jest systematycznie monitorowana, a pro-
pozycje jej korekt sa wprowadzane w zycie. Instytut Spraw Publicznych. ktory
na zlecenie ministra edukacji narodowej prowadzil monitoring reformy systemu
oswiaty, przedstawil w raporcie z 2001 roku wyniki badan przeprowadzonych
wsrod okolo 3 tysigey nauczycieli, uczniow i ich rodzicow. Autor raportu Krzy-
sztof Konarzewski wskazuje, Ze w opinii badanych gimnazjum cieszy si¢ duzym
spolecznym uznaniem zarowno jesli chodzi o poziom edukacji, infrastrukture,
jak 1 przygotowanie kadry nauczycielskiej. Z raportu wynika, iz w percepcji
respondentow lepiej wyposazone jest przecigtne gimnazjum niz przecigtna
szkola podstawowa. Dane wskazuja, ze czgscie] niz szkola podstawowa gimna-
zjum ma: sal¢ gimnastyczna, czytelni¢, pracowni¢ komputerowa. stolowke, skle-
pik. $wietlicg. Na tym poziomie edukacyjnym ucza lepiej wyksztalceni, mlodsi
nauczyciele. Latwiejszy jest tez dostep do fachowej pomocy: psychologa, peda-
goga, lekarza, pielggniarki. Uczniowie zas maja mozliwos$¢ uczenia sie dwodch
jezykdw obeych, a sami nauczyciele pracg w gimnazjum uwazaja za awans za-
wodowy’.

Gimnazjalna przestrzen a wielokulturowos¢

W nowym systemie edukacyjnym na nauczycielu, bezposrednio pracujgcym
z uczniami, spoczywa wigksza niz dotychczas odpowiedzialnosé zwigzana z sa-
modzielnie tworzonym programem nauczania, doborem 1 adaptacja gotowych
juz tresci w kontekscie pracy z zespolem klasowym na okreslonym poziomie.
Dotyczy to takze wyboru podrecznikow oraz sposobu realizacji zagadnien pro-
gramowych. Tym samym na nauczycielu spoczywa znaczna cz¢s¢ odpowie-
dzialno$ci za ostateczny wynik ksztalcenia®. Sam program nauczania — a raczej
programy, bo jest ich wiele — to nie tylko nauka w zakresie tradycyjnych przed-
miotow. Nowoscig w zreformowanym systemie sg $ciezki edukacyjne (mi¢dzy-
przedmiotowe). Dla gimnazjalistow przygotowano osiem takich sciezek: eduka-
cj¢ filozoficzna, czytelnicza i medialng, prozdrowotna, ekologiczng, regionalna,
obrong cywilng 1 kultur¢ polska na tle cywilizacji srédziemnomorskiej oraz
sciezke europejska.

SPor. K. Konarzewsk i, Drugi rok reformy strukturalnej sytemu oswiaty: falty i opinie.
Warszawa 2001, passim.

® Por. Monitorowanie reformy edukacji, ved. E.Putkiewicz M. Zahorsk a, Warszawa
1999, s. 40
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Wprowadzony zreformowany system mial by¢ odpowiedzia na zmieniajaca
si¢ sytuacj¢ spoleczno-polityczng nie tylko w naszym kraju. Wazne bylo, by ucze-
stnik procesu edukacyjnego moglt swiadomie uczestniczy¢ w procesach zacho-
dzacych we wspolczesnym $wiecie. Jednym z nich jest niewatpliwie proces dy-
fuzji kulturowej zwigzany ze zwigkszonymi mozliwosciami przekazu informacji
oraz uczeniem migdzykulturowym. ,Migracje 1 ruchliwos¢ spoleczna ludnosci
wawnily wielokulturowosc $wiata, jednoczesnie otwierajac nas na problematyke
roznic, innosci. odrgbnosci, odrzucenia, marginalizacji czy uprzedzen. Innosé
i odmiennos¢ stala si¢ nie tylko faktem, codziennoscia, ale przede wszystkim
wyzwaniem edukacyjnym, zrédlem nowej wiedzy, ksztaltujac 1 modyfikujac po-
trzeby ludzkie w roznych sferach zycia™’. Mlody czlowick winien otrzymac
wsparcie (wiedzg, umiej¢tnosci), migdzy innymi ze strony systemu o$wiatowe-
go. by moc harmonijnie funkcjonowa¢ w tej rzeczywistosci. Daje to z jednej
strony wzmocnienie jednostki, z drugiej zwigksza prawdopodobienstwo wspol-
pracy mi¢dzykulturowej. Stad wynikaja zadania, jakie ma do spelnienia w ob-
szarze interkulturowosci wspoélczesna szkola, w tym 1 szkola gimnazjalna:

1. . propagowanic umiej¢tnosci rozumienia $wiata ludzkiego 1 umiej¢tnosci
nieustannego poznawania go na nowo;

2. propagowanie dostrzegania pluralizmu w $wiecie, jego zlozonosci, wielowa-
riantowosci. ale tez dostrzegania powiazan. relacji. wspolzaleznosci obec-
nych w $wiecie — propagowanie polifonicznego widzenia swiata;

3. nauczenie tego, ze poglad na swiat jednostki uksztaltowane) przez jakakol-
wiek kulturg nie jest pogladem powszechnie przyjmowanym;

4. nauczenie umiej¢tnosci traktowania roznicy, odmiennosci. zmiany, konfliktu
jako kategorii «naturalnych» oraz uczenie umiejetnosci rozrozniania migdzy
«tworczymi» a «destrukcyjnymi» konfliktami;

5. propagowanie umiejgtnosci porozumiewania si¢ z innymi ludzmi 1 negocja-
cji jako formy rozwiazywania konfliktow:

6. propagowanie umiejgtnosci rozpoznawania wlasnych zdolnosci ale tez ogra-
niczen, jak tez umiejgtnosci pokonywania wlasnych niepozadanych popg-
dow 1 destrukcyjnych zachowan wobec innych:

7. nauczenie mozliwosci przejgcia elementow innych kultur do wiasnej. do
wlasnego systemu wartosci, do wzordw zachowan, do myslenia o $wiecie
i ukazywanie tkwiacego w tym uroku — ukazywanie «innosci» jako zjawiska
interesujacego 1 inspirujacego;

8. upowszechnienie idei mowiacej, ze jezeli w spoleczeﬁstwic istnieje grupa
dominujaca (pod jakimkolwiek wzgledem), to Je; zadaniem jest opicka nad
grupami mniejszosciowymi 1 pomoc w ich rozwoju;

9. nauczenie si¢ wielokulturowej kompetencji dzialania zawodowego:

TILNikitorowicz Kreowanie tozsamosci dziecka. W; yzwania edukacyi migdzykulturowey,
Gdansk 2003, s. 15.
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10. najdalej idacym zadaniem edukacji dla wielokulturowosci jest nauczenic
tego, co A. Fikielkraut nazwal ,zdolnoscia rozpoznawania czlowieka przez
czlowieka”. a co wszak weale ni¢ jest zdolnoscia naturalna, czesta i stala™.
Nasze zainteresowanie w tym kontekscie wzbudzil dobor tresci programo-

wych dotyczacych wielokulturowosci poruszanych w ramach przedmiotu . Wie-

dza o spoleczenstwie” (WOS) w publicznych gimnazjach w Czgstochowie. Na-
uczyciele najczesciej realizuja tematy z obszaru: , Polska w Europie” — przykla-
dy najwazniejszych wzajemnych zwiazkéw migdzy Polska a innymi panstwami
europejskimi w przeszlosci, w klasie pierwszej. W klasie drugiej tematow poru-
szajagcych zagadnienia wielokulturowosci jest proporcjonalnie wigcej. Sa nimi:
JJednolity rynek europejski”, ,,Waluta europejska’ oraz ,,Prawa czlowieka™. Z roz-
mow z nauczycielami prowadzacymi zajecia WOS, wynika ze okolo 35 godzin
lekeyjnych w roku przeznaczonych na ten przedmiot to stanowczo za malo na
zapoznanie uczniow z aktualnym i waznym spolecznie zagadnieniem wielokul-
turowosci. jesli jednoczesnie nauczyciel musi zrealizowaé tematy w ramach:
edukacji filozoficznej, obrony cywilnej, edukacji czytelniczej i medialnej oraz
edukacji prozdrowotnej. Jest zatem oczywiste, ze ma on ograniczone mozliwosci
modyfikowania programu. Jak wida¢ z wyzej przedstawionego, tresci dotvczace
zagadnien wielokulturowosci nie maja nalezytej przestrzeni w realizowanym
materiale edukacyjnym. W zwigzku z tym dobrodziejstwem wydaje si¢ mozli-

WwoS¢ uczestniczenia uczniow 1 nauczycieli gimnazjow w roznego rodzaju ini-

cjatywach wspierajacych szkolne programy edukacyjne. Jest to alternatywna

droga uzyskiwania wiedzy na temat wielokulturowosci.

Ponad polowa z publicznych szkél gimnazjalnych miasta Czgstochowy
uczestniczy w programie Unii Europejskiej — Socrates Comenius. Program ten
funkcjonuje od 1996 roku. Polska bierze w nim udzial od roku 1998. Celem tego
programu jest promowanie europejskiego wymiaru ksztalcenia na wszystkich
poziomach edukacyjnych oraz wspoélpraca instytucji zajmujacych si¢ ksztalce-
niem. W jego ramach mozliwe jest zdobycie wiedzy 1 doswiadczenia w kontak-
cie bezposrednim wspolpracujacych ze sobg stron. To jeden z najwazniejszych,
a zarazem najbardziej znanych programow edukacyjnych dzialajacych w ramach
europejskie) wspolnoty. Uczestniczy w nim 350 tysigcy szkol z calej Europy 1 69
miliondw uczniow. Zadaniem programu Comenius jest wspieranie inicjatyw ma-
jacych na celu podniesienie jakosci edukacji szkolnej na wszystkich jej szcze-
blach 1 promowanie $wiadomosci wymiaru europejskiego w procesach eduka-
cyjnych krajow uczestniczacych. Program pomaga uczniom i nauczycielom
ksztaltowa¢ poczucie przynaleznosci do szerszej i otwartej na Swiat wielokultu-
rowe) spolecznosci europejskiej — spolecznosci o roznych tradycjach, majacej
jednak korzenie we wsp6lnej historii. Comenius przyczynia si¢ do poprawy ja-
kosci ksztalcenia poprzez: wspieranie mi¢gdzynarodowej wspolpracy oraz wy-
miany migdzy szkolami, promowanie nauki jezykow obeych. zachecanie uczest-

M. G o | k a. Edukacja i wielokulturowosé, http://www2.wtk.poznan.pl/wtk/Forum/golka.html. -
02.10.2006.
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nikow do opracowywania innowacyjnych metod nauczania, promowanie $wia-
domosci interkulturowej w europejskiej edukacji szkolnej, wspieranie walki z ra-
sizmem 1 ksenofobia. W programie wyodr¢bniono trzy rozne typy projektow:
szkolne, jezykowe oraz rozwoju szkol’.

Analizujac statystyki za rok 2005, wyraznie rysuje si¢ czolowa pozycja
szkol wojewodztwa slaskiego w programach wspolpracy wielostronnej Socrates
Comenius w roznych sferach dzialan. I tak dla przykladu: w Szkolnym Projekcie
Comeniusa (sa to projekty szkolne realizowane przy wspolpracy grupy co naj-
mniej 3 szkol nad wybranym tematem w ramach zaj¢¢ szkolnych) na 706 partne-
row zaakceptowanych do programu 157 partneréw to szkoly z wojewodztwa
slaskiego (tabela 1).

Tabela 1. Statystyka programu Szkolny Projekt Comeniusa
(rok finansowy 2005)

Region. Koordynatoréw: Koordynatoréw. zaak- Partnerow — zlozo- Partneréw zaakeep-
zlozonych ceptowanych - nych towanych

Kujawsko-Pomorskie

Lubelskie

Opolskie
Podkarpackie:
Podlaskie
Pom

Zachodniopomorskie
RAZEME =i G e DO B A0AT A 706 0
Zrodlo: http://www.socrates.org.pl/socrates index1.php?dzial=5&node=76&doc=1000225,

03.10.2006.

W innym programie wspolpracy mig¢dzykulturowej — Jezykowym Projekcie
Comeniusa (projekty jezykowe pozwalaja na uczenie si¢ jezykdéw obcych w
bezposrednim kontakcie z rowiesnikami mowiacymi w swoim narodowym jezy-
ku, poprzez wspolng pracg z mlodymi ludzmi z innego kraju jest przyswajana
wiedza na temat jezyka, jednym z najwazniejszych elementéw tego programu
Jest dwustronna wymiana uczniow oraz nauczycieli) wsrod 79 zaakceptowanych
do realizacji projektow 24 to projekty z wojewodztwa slaskiego (tabela 2).

? Zob. http://www.socrates.org.pl/socrates2/index 1.php?dzial=5.
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Tabela 2. Statystyka programu J¢zykowy Projekt Comeniusa
(rok finansowy 2005)

Region Zlozonych Zaakceptowanych

Warminsko-Mazurskie - 4 AR 2
Wi
Zachodniopomorskie ' 6

Zrodlo:htip:/ /www.socrates.org.pl/socrates2/index 1.php?dzial=5&node=76&doc=1000225,
03.10.2006.

Kolejnym typem projektow realizowanych w ramach programu Socrates
Comenius jest Projekt Rozwoju Szkoly (projekt oparty na mozliwosci wymiany
doswiadezen pomigdzy kadra pedagogiczna szkol partnerskich oraz wspolnym
opracowywaniu metod nowych rozwiazan zaroéwno dydaktycznych, jak i organi-
zacyjnych w szkolach). I tu statystyki wskazuja na prymat szkol wojewodztwa
slaskiego w programie (tabela 3).

Tabela 3. Statystyka programu Projekt Rozwoju Szkoly (rok finansowy 2005)

Region Koordynato- Koordynatorow . Partneréw Partnerow zaak-
raw zlozonych = zaakceptowanych  zlozonych ceptowanych

Kujawsko-Pomorskie

Lubelskie

Malopolskie
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S Pomorskie

Slyskie
 Swigtokrzyskie” 3
10

Warmifisko-Mazurskie
i ki

Zachodniopomorskie
Zrodlo:http://www.socrates.org.pl/socrates2/index 1.php?dzial
03.10.2006.

=5&node

Wyzej przedstawione dane lokujg szkoly wojewodztwa slaskiego na pierw-
szym miejscu wsrod placowek aktywnie dzialajacych w roznych typach projek-
tow programu Socrates Comenius, a co za tym idzie — dzialajacych na rzecz
wspolpracy interkulturowej. Gimnazja czgstochowskie (programy w nich reali-
zowane) przyczyniaja si¢ do wzbogacania zaprezentowanych statystyk — a co
najwazniejsze do realizacji celow lezacych u podstaw europejskiej integracit.

Na tym tle ciekawy wydaje si¢ projekt przygotowany w Gimnazjum nr 16
im. Boleslawa Chrobrego w Czgstochowie z inicjatywy dyrektora placowki Ry-
szarda Stefaniaka (szkola jest koordynatorem projektu wspoéldzialania z innymi
krajami europejskimi). W jego ramach wspolpracuje piec szkol: dwie szkoly z Nie-
miec oraz po jednej szkole z Wloch, Wegier 1 Cypru. Realizacja projektu jest
przewidziana na lata 2006-2009. Projekt zostal podzielony na trzy niezalezne
cze¢scl, ktore laczy wspolny tytul: | Kultura skarbem narodow™. Nazwy poszcze-
golnych etapéw wskazuja na zakres tematyczny, ktory begdzie w nich poruszany:
pierwszy etap — ,,Kultura dnia codziennego w obiektywie”; etap drugi —,,Wspolne
korzenie kulturowe w architekturze i obyczajach™; etap trzeci, ostatni — ,,Sztuka
jako wspolny dorobek kulturowy Europy”. Szczegdlnie waznymi zadaniami. ktore
sa realizowane w ramach prezentowanego projektu, a wiazg si¢ scile z proble-
matyka wielokulturowosci, sa tematy zwigzane z codziennymi obyczajami Pola-
kow i regionalnymi charakterystykami (legendy, zwyczaje, potrawy). Uczniowie
zaangazowani w projekt zbieraja 1 porzadkuja informacje. Ich zadaniem jest
takze przygotowanie tekstow w jezyku polskim 1 angielskim (tak by przekaz byl
zrozumialy takze dla zagranicznych partnerow). Przygotowany material jest
ilustrowany fotografiami a do prezentacji stosowane sg techniki multimedialne.
Uczestnicy projektu maja zatem okazj¢ do lepszego poznania zarowno wlasnych
obyczajow, tradycji i historii, jak i uzyskania wiedzy o obyczajach, tradycji
i historii swoich partnerow z zagranicy. W programie uwzglgdniono takze po-
szukiwanie typowych dla danego regionu (kraju) przepiséw kulinarnych, ktdre
stanowig podstawg przygotowywanych przez uczniéw potraw. Po zakonczeniu
pracy uczestnicy opracowuja ankiet¢ dotyczaca ulubionych potraw mlodziczy.
Przepisy oraz wyniki ankiety maja by¢ opublikowane w gazetce szkolnej 1 prasie
lokalnej oraz przedstawione na wspoélnej dla projektu stronie internetowej. Daje
to mozliwo§¢ wymiany doswiadczen z uczniami ze szkol partnerskich. Lepsze
poznanie kulinaridw, zwyczajow, tradycji oraz historii Innych zbliza 1 przela-
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muje bariery we wzajemnych wielokulturowych relacjach. Takie dzialania umozli-
wiaja mlodym ludziom harmonijne funkcjonowanie w europejskiej wspoélnocie.

Wielokulturowo$§¢ w percepcji gimnazjalistow

Chcac si¢ przekonac, jak w zreformowanym systemie edukacyjnym na po-
ziomie gimnazjum mlodzi ludzie postrzegaja wielokulturowos¢, poproszono
0 uczestnictwo w badaniach uczniow wlasnie tego poziomu ksztalcenia. W spo-
sob celowy zostaly wybrane dwie placowki, ktore nie uczestnicza w programie
Sokrates Comenius. Interesujacym pozostaje, jak ksztaltuje si¢ widzenie zjawi-
ska wielokulturowosci wsrod uczniow w szkolach, w ktorych nie ma .,zinstytu-
cjonalizowanej” okazji kontaktu z inng kultura.

W badaniach przeprowadzonych z zastosowaniem sondazu diagnostycznego
wziglo udzial 95 ucznidw (w tym 44 chlopcdéw 1 48 dziewczat, 3 osoby nie
udzielily odpowiedzi na pytanie o t¢ zmienng nominalng). Wsréd badanych byli
przedstawiciele klas pierwszych — 40 os6b, klas drugich — 39 os6b oraz klas
trzecich — 16 0s6b.

Pomimo braku w badanych placowkach projektéw realizowanych w ramach
programu Socrates Comenius polowa badanych ocenia zakres, w jakim szkola
zajmuje si¢ kwestig wielokulturowosci, jako wystarczajacy (absolutnie wystar-
czajacy — 12% respondentow 1 raczej wystarczajacy — 38% badanych). W katego-
ril . raczej niewystarczajacy” znalazlo si¢ 31% wypowiedzi. natomiast zaden
z uczniow nie wskazal odpowiedzi ,,zdecydowanie niewystarczajacy” (wykres 1).

Wykres 1. Opinie badanych na temat zakresu, w jakim szkola zajmuje si¢ kwe-
stig wielokulturowosci

Zakres, w jakim szkota zajmuje sie kwestiami
wielokulturowosciw opinii badanych

-Absolutnie
-wystarczajacy
12%

-Raczej
wystarczajacy
2 38%

-Nie mam
zdania
19%

-Raczej
niewystarczajacy

31%

Zrédlo: Badania wlasne (czerwiec 2006)
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Bez odpowiedzi pozostaje pytanie, co ma wpl‘yw na taki rozklad opinii ucz-
niow. By¢ moze uczniowie tych szkol, nie majac okazji stworzonej przez ucze-
stnictwo w programle wspolpracy edukacwnej Unii Europejskiej, nie widzg
potrzeby szerszego zajgcia si¢ przez szkolg kwestia wielokulturowosci.

Analizujac ilos¢ publicznych gimnazjow pracujacych w ramach programu
Socrates Comenius na terenie miasta Czgstochowy, otrzymuje si¢ do$¢ imponu-
jacy wynik. Ponad polowa szkél jest zaangazowana we wspolprace z podobnymi
placowkami z innych krajow. Odbylo si¢ ponad 30 wyjazdow okreslanych jako
wymiana mlodziezy, wyjezdzali takze nauczyciele koordynujacy. Wspolpraca
jest oceniana wysoko. W rozmowach z dyrektorami i z nauczycielami gimna-
zjow wjawniane byly plany na przyszlos¢ zwiazane z rozwojem 1 szeroko rozu-
miang edukacja w obszarze wielokulturowosci.

Jak wynika z przeprowadzonych badan. nie tylko kadra dydaktyczna czg¢sto-
chowskich gimnazjéw uznaje wage edukacji wielokulturowej. Wsrod respon-
dentow 42% deklaruje potrzebg wprowadzenia zagadnien zwiazanych z wielo-
kulturowoscig do programéw szkolnych, 26% nie widzi takiej potrzeby, nato-
miast 32% respondentéw nie ma na ten temat zdania (wykres 2).

Wykres 2. Opinie badanych na temat potrzeby wprowadzania zagadnien zwig-
zanych z wielokulturowoscia do programow szkolnych

Czy widzisz potrzebg wprowadzania zagadniefi zwigzanych
z wielokulturowoscig do programéw szkolnych?

Nie mam zdania
32%

26%

Zrodlo: Badania wlasne (czerwiec 2006)

Jak wida¢ na wykresie, znaczacy odsetek badanej proby opowiada si¢ za
wprowadzaniem tematyki wielokulturowosci do programow szkolnych. Ta chee
do zglebiania wiedzy na temat wielokulturowo$ci moze by¢ zwigzana ze $wia-
domoscia koniecznosci kontaktow we wspolczesnym $wiecie miodych ludzi
z osobami z innych kultur. Moze to tez wynika¢ z ich rozbudzonej ciekawosci
i checi poznania Innego, a takze mie¢ zwigzek z faktem funkcjonowania w $wie-
cie bez granic politycznych, geograficznych, rasowych.

Interesujacym wydaje si¢ sposob definiowania pojegcia ,,wielokulturowose™”
przez badanych. Ogramczone programem tresci zwigzane z w1elokulturowosc1q
poruszane migdzy innymi na lekcjach ,,Wiedzy o spoleczenstwie™, nie pozwalajg
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uczniom na pelne zdefiniowanie tego poj¢cia. Jednak trzeba zauwazyc, ze najmnie;j-
sza wiedzg na ten temat maja uczniowie klas pierwszych. Natomiast najmniej od-
powiedzi ..nie wiem” wystgpuje u uczniow klas trzecich. Zgodnie z wczesnie)
przytoczonym zestawieniem tresci przedmiotu WOS najwigce) informacji w za-
kresie wielokulturowosci jest przekazywane uczniom klas drugich. I to wlasnie
u nich pojawila si¢ najwigksza réznorodnos¢ odpowiedzi (wykres 3).

Wykres 3. Definiowanie wielokulturowosci przez badanych na kolejnych eta-
pach ksztalcenia

\
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os6b Elwiedza na temat innych kultur
' CiWspdipraca miedzykulturowa
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Zrodlo: Badania wlasne (czerwiec 2006)

Ujmujac zbiorczo uzyskane wyniki, najwigksza liczba badanych (32% re-
spondentow) definiowala pojg¢cie wielokulturowosci poprzez roznorodnos¢ kul-
turowa. 14% respondentow definiowalo wielokulturowos¢ jako wiedz¢ na temat
innych kultur, a 8% jako wspolprac¢ mi¢dzykulturowa, 7% rozumialo przez to
pojgcie wspolnote terytorialng. 26% badanych nie znalo odpowiedzi na posta-
wione w kwestionariuszu ankiety pytanie: ,,Co rozumiesz przez pojgcie wielo-
kulturowosc¢?”. Wsrod wszystkich odpowiedzi 12% stanowila kategoria inne,
w ktorej pojawily si¢ migdzy innymi takie definicje: Wiqze si¢ z kulturq, z do-
brym zachowaniem (uczennica klasy I gimnazjum); Dobre zachowanie si¢ ludzi,
umiejetnos¢ zachowania sie w wielu trudnych sytuacjach (uczennica klasy I
gimnazjum); Zgodzenie si¢ z kims$ (uczen klasy I gimnazjum): Jest duzo kultury,
ktorq sig lubi, kultura w calym kraju i panstwie (uczen klasy Il gimnazjum);
Wiele panstw tworzqeych kulture (uczennica klasy I gimnazjum); Oznacza to, ze
kto$ nie czuje si¢ tylko Polakiem, ale takze Europejczykiem (uczennica Klasy II
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gimnazjum); Poczucie, ze si¢ jest Europejczykiem, Polakiem, chrzescijaninem
(uczennica klasy Il gimnazjum). Zbyt mala ilos¢ godzin dydaktycznych poswig-
conych problematyce wielokulturowosci jest przyczyng z jednej strony wyso-
klego stopnia niewiedzy respondentow w tym obszarze. z drugiej zas rodzch
si¢ u nich potrzeby zdobywania informacji na ten temat ze wzgledu na zacho-
dzace zmiany spoleczne.

..Systemy edukacyjne pozostaja pod stalg presja dwoch procesow. Po pierw-
sze, musza dostosowywaé si¢ do zmian spoleczenstwa, ktore stajac si¢ spole-
czenstwem uczacym si¢. ma rosnace oczekiwania wobec edukacji. Po drugie,
szkola jako dom wiedzy napotyka rosnaca konkurencj¢ innych zrodel wiedzy,
w tym 1nf0rmaC|1 1 rozrywki, oraz przedswblorstw ktore okreslaja si¢ jako wy-
tworcy i posrednicy w wymianie wiedzy”'’. Dlatego interesujace wydajy si¢
wypowiedzi respondentow na temat zrodel, z jakich mozna czerpa¢ wiedz¢ na
temat innych kultur (wykres 4 — badani mieli mozliwos¢ wyboru 3 odpowiedzi).
Najwigce) wskazan otrzymal Internet, az 72. Réwnoliczng ilos¢ wskazan — po 59
— uzyskaly: bezposredni kontakt z osobg z innej kultury oraz telewizja. Respon-
denci 43 razy wskazali na ksiazki i gazety. Zaj¢cia szkolne mialy niemal trzy-
krotnie mniej wskazan niz Internet, bo tylko 25. Nieliczni respondenci (9 0séb)
wskazali na relacje znajomych jako zrodlo informacji na temat innych kultur,
2 wskazania otrzymala kategoria ,,inne”, jednak ni¢ zostala ona przez respon-
dentow dookreslona.

Wykres 4. Zrodla, z jakich zdaniem gimnazjalistow mozna czerpaé wiedze na
temat innych kultur
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Zrodio: Badania wlasne (czerwiec 2006)

“S. Kwiatkowsk i, Bogactwo z wiedzy, [w:] Gospodarka opmta na wiedzy. Wyzwanie dla

Polski XXI wieku, red. A. Kuklinski, Warszawa 2001.s. 250.
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Znaczna dysproporcja migdzy szkolg a innymi zZrédlami informacji (w tym
Internetem) moze by¢ zwiazana z tym, ze szkola w malym stopniu zajmuje si¢
edukacjg pod katem wielokulturowosci. Przyczyng takiego stanu rzeczy (po-
twierdzonego w trakcie wywiadow z nauczycielami gimnazjow) jest migdzy in-
nymi zbyt obcigzony program nauczania konieczny do zrealizowania na danym
ctapie edukacyynym. W sytuacji gdy zaswiadczeniem jakosci zrealizowania pro-
gramu sa wyniki zewngtrznego egzaminu po zakonczeniu nauki w gimnazjum,
realizowane sg jedynie tresci zawarte w minimach programowych (a tam kwestii
wicelokulturowosci nie poswigcono wiele miejsca). Natomiast wskazanie na In-
ternet jako glowne zrédlo informacji na temat innych kultur niesie ze sobg pew-
ne niebezpieczenstwo. Mlody czlowiek w takim wirtualnym kontakcie moze
mie¢ zaburzony obraz postrzeganego swiata, co w konsekwencji w zetknigciu
z realng sytuacja staje si¢ zrodtem frustracji 1 co za tym idzie — niechgci, a nie-
kiedy nawet wrogosci wobec Innosci.

Wiedza na temat innych kultur jest elementem niezb¢dnym do budowania
postawy otwartosci 1 atmosfery wspolpracy migdzykulturowej. . Dopoki nic ma
swiadomosci zwiazkow biologicznych, ekologicznych 1 etologicznych, dopoty
potgpianie «innych» — niezaleznie do ich definicji — jest niemal nieuniknione
Jako metoda samoobrony; im wigce] mozliwosci unikania rywalizacji z umilo-
wanymi przedstawicielami wlasnego gatunku, im wigcej dziedzin specjalizacii.
tym wigcej grup. od ktorych trzeba si¢ dystansowaé™''. Jednym ze sposobow
zdobywania wiedzy na temat Innych jest wedlug respondentow bezposredni
kontakt z przedstawicielem innej kultury. Stad na uwage zasluguja odpowiedzi
na pytanie dotyczace opinii badanych na temat konsekwencji zroznicowania
kulturowego w spoleczenistwie ujgte w kontekscie wyjazdu badanych poza gra-
nice kraju (wykres 5). Niemal polowa osob (33 osoby na 68), ktore mialy moz-
liwos¢ indywidualnego wyjazdu, deklaruje, ze kontakt z ludzmi z innej kultury
wzbogaca spoleczenstwo. W takim stopniu tej korzysci nie dostrzegaja gimna-
zjalisci, ktorzy nie wyjezdzali. Zauwazaja oni natomiast w znacznej czesci (14
na 25 wypowiadajacych si¢ osob) zagrozenie, jakie moze by¢ zwigzane z kon-
taktem z inng kultura, a mianowicie ich konfliktogennos¢.

Percepcja $wiata mlodego czlowicka zwigzana moze by¢ z jednej strony
z poziomem rozwoju osobowego zakladajacym konfrontacyjny styl funkcjono-
wania -,/ Tylko to, co do mnie podobne, jest nie zagrazajace” — moze myslec
gimnazjalista. Z drugiej strony zauwazamy zalezno$¢ migdzy kontaktem bezpo-
srednim a spostrzeganiem korzysci wynikajacych z niego dla obu stron. Bezpo-
sredni kontakt pozwala na osobista oceng oraz weryfikacj¢ sytuacji relacyjnej,
na spojrzenie na Innego jak na jednostk¢ 1 podobng. i rozna od nas samych.
Ostatecznie to nasze doswiadczenie wplywa na opini¢ o Innych. Warto w zwiaz-
ku z tym inicjowac¢, aranzowaé¢, modelowaé kontakty wielokulturowe, ktore
wzbogaca¢ beda mlodych ludzi.

"'W. Wickler, Biologia dzesieciu przvkazan. Dlaczego natura nie jest dla nas wzorem,
Poznaf 2001, s. 149,
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Wykres 5. Opinie badanych na temat zréznicowania kulturowego w spoleczen-
stwie a wyjazd badanych poza granice kraju
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mWyjazd nie

Wzbogaca je Jest przyczyng Nie ma znaczenia
konfliktow
spotecznych

G

Zrodlo: Badania wlasne (czerwiec 2006)

Obok wskazanych odpowiedzi pojawily si¢ 1 inne, akcentujace wartos¢ roz-
norodnosci oraz jej spoleczne uwarunkowanie: Zalezy w jakim spoleczenstwie,
w bardziej tolerancyjnym wzbogaca, w mniej tolerancyjnym to przyczyna kon-
[iktow, np. w Anglii jest wieksza tolerancja niz gdzie indziej (uczennica klasy I
gimnazjum); Pozwala na okazywanie swoich stylow, przyzwyczajeh, zaintereso-
wan (uczennica klasy I gimnazjum).

Cickawe w tym kontekscie sa odpowiedzi gimnazjalistow na pytanie o skut-
ki obcowania z inng kultura. Respondenci dostrzegaja wymierne korzysci wyni-
kajace z bezposrednich relacji. Znaczaca dla uczniéw gimnazjum jest znajomosé
Jezykow obceych, az 77 ucznidw wskazalo na t¢ korzys¢, 72 wskazania uzyskala
odpowiedz ,,znajomos$¢ innych zwyczajow”, 61 wskazan — _poznanie innych
pogladow™. 23 wskazania uzyskala odpowiedz — .,wzmocnienie poczucia bycia
Polakiem™ (wykres 6 — badani mieli mozliwos¢ wyboru 3 odpowiedzi). Mozna
t¢ odpowiedz interpretowac¢ pozytywnie w ujeciu wielokulturowosci w odniesie-
niu do etapu rozwojowego badanych. Wzmocnienie poczucia bycia Polakiem
moze oznaczac: ,,.Znam swoje korzenie”, , Utozsamiam si¢ ze swoim narodem”,
Jestem z tego dumny”. Fakt takiej $wiadomosci jest budujacy ze wzgledu roz-
woj mlodych ludzi, tym bardziej, iz gimnazjalisci sa na poczatku drogi ku doro-
slosci.
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Wykres 6. Co moze da¢ kontakt z inng kultura w opinii badanych
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Zrodlo: Badania wlasne (czerwiec 2006)

Pojawiaja si¢ takze w odpowiedziach respondentow informacije $wiadczace
o poczuciu zagrozenia wynikajacego z kontaktu z inng kulturg. Stanowia one
Jednak margines wsrod wszystkich odpowiedzi. Wida¢ tu wyraznie. 1z mlodzi
ludzie maja pozytywny stosunek do odmiennosci kulturowej, a bezposrednie
kontakty z Innymi traktuja w kategoriach osobistej szansy na uzyskanie nowej
wiedzy 1 umiej¢tnosci.

Zakonczenie

Biorac pod uwagg szkicowos¢ niniejszego opracowania. ktore stanowi probe
przedstawienia problematyki wielokulturowosci w kontekscie edukacji gimna-
zjalnej, mozna w podsumowaniu pokusi¢ si¢ jedynie o wskazanie newralgicz-
nych punktow w tym obszarze. Oczekiwania gimnazjalistow wzgledem edukacji
szkolne) sa zogniskowane wokol dostarczania w procesie dydaktycznym wiedzy
na temat innych kultur. Jedna trzecia ankietowanych wskazuje na niewystarcza-
Jace w tym zakresie dzialania systemu o$wiatowego. Wazne wydaje si¢ w tym
kontckscie uzupelnienie programow nauczania na poziomie gimnazjalnym o tre-
sci zwigzane z wielokulturowosceia.

Zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢ spoleczna wymusza stalg aktualizacje tresci
programowych. Mlodzi ludzie nie znajdujacy interesujacych i aktualnych infor-
macji w instytucjonalnej przestrzeni szkoly zaczynaja coraz czgsciej poszukiwac
ich, wykorzystujac media elektroniczne. Stad wystgpujaca w wynikach prze-
prowadzonych badan dominacja mediow jako zrodel wiedzy o innych kulturach.
Jednakze przerzucenie cigzaru .. dowodu” z relacji nauczyciel — uczen na relacje
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elektroniczne medium ~ uczen moze powodowac nie tylko pozbawienie infor-
macji kontekstu, ale takze uniemozliwia debat¢ wokol przekazywanych tresci.
To wlasnie w bezposredniej relacji face to face mozliwy jest dialog tak wazny
dla uniknigcia migdzykulturowych konfliktow. Cenig to 1 sami badani. ktorzy
wyposazeni w osobiste doswiadczenie kontaktu z inng kultura wskazuja na
wzbogacajacy aspekt wielokulturowosci. Daje to podstawy do dalszego rozwija-
nia wszystkich tych inicjatyw, ktore sa nakierowane na wspoélprac¢ w ramach
systemu edukacyjnego pomigdzy szkolami z roznych krajow.

Warto rowniez w procesie dydaktycznych wskazywac¢ na niewatpliwe walo-
ry wielokulturowego $wiata, na zyski, jakie kazdy z nas (kazdy z gimnazjali-
stow) uzyskuje w trakcie migdzykulturowych interakcji. Bgdac beneficjentami
wielokulturowej rzeczywistosci spotecznej, mozemy tworzy¢, budowac, wspol-
pracowac. ,,Edukacja wiclokulturowa ma szansg stac si¢ ideologig 1 praktyka os-
wiatowg — pisze Tadeusz Lewowicki ~ ktora odwoluje si¢ do wspolnotowych
i uniwersalnych wartoéci. a przy tym jest wyobrazalna w poczynaniach dydak-
tycznych 1 wychowawczych. Wydaje si¢ tez pozytywna, konstruktywna odpo-
wiedzia na wazne wyzwania wobec spoleczenstw wspolczesnej Europy™'*. Waz-
ne. by polska szkola zechciala z tej szansy skorzystac.

"TLewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji migdzykulturowej, [w:] Edukacja wobec
ladu globalnego, red. T. Le wowicki,J.Nikitorowicz T.Pilch S. Tomiuk,
Warszawa 2002, s. 32.
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