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„Gdzie siê podzia³a nasza m¹droœæ,

któr¹ zast¹pi³a wiedza.

Gdzie siê podzia³a nasza wiedza,

któr¹ zast¹pi³a informacja?”

Th. Eliot

Polska na drodze do spo³eczeñstwa informacyjnego

— szanse i zagro¿enia

Analiza ¿ycia wspó³czesnych spo³eczeñstw znajduj¹cych siê w sytuacji transformacji

systemowych ukazuje aksjologiczny zamêt, zw³aszcza w zakresie pogl¹dów i wartoœci

moralnych. W wielu artyku³ach i opracowaniach zwartych podkreœla siê koniecznoœæ wy-

pracowania perspektywy aksjologicznej, ukierunkowuj¹cej proces zmian, poniewa¿ jej

brak stwarza ryzyko dezintegracji spo³ecznej, poczucie zagubienia, bezsensu ¿ycia i trud-

noœci w odró¿nieniu dobra od z³a.

Dokonuj¹ce siê w Polsce zmiany nie maj¹ ¿adnych historycznych precedensów stano-

wi¹cych wzory i modele do naœladowania.Wwielu dziedzinach procesy zmian dokonywa-

ne s¹ w oparciu na wzorach i doœwiadczeniach innych krajów, czêsto nie daj¹cych siê prze-

nieœæ do polskiej praktyki. Jak twierdzi Anita Miszalska:

obok postêpu dostrzegamy tak¿e katastrofy i liczne za³amania w otaczaj¹cej nasze

ludzkie individuum rzeczywistoœci. Fa³sz, bezprawie, apragmatyzm czy te¿ postêp

s¹ ze sob¹ jak¿e œciœle powi¹zane [...]1.

W spo³eczeñstwie polskim dostrzec mo¿na efekty pomieszania i dyfuzji wp³ywów

krajów europejskich, a tak¿e Stanów Zjednoczonych oraz innych kontynentów. W wielu

dziedzinach zmiany odbywaj¹ siê w procesie destrukcji i tworzenia systemu ca³kowicie

odmiennego od dotychczasowego systemu, w którym obowi¹zuj¹ diametralnie inne me-

chanizmy sterowania produkcj¹, polityk¹, a tak¿e w sferze podejmowania decyzji poli-

tycznych i kontroli ich wykonania.

W opiniach wielu autorów, pluralizm wartoœci i postaw etycznych czêsto zwi¹zany

jest z poczuciem indywidualnego zagubienia w obliczu ró¿norodnych stanowisk i orienta-
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cji ideologicznych, co implikuje potrzebê poszukiwania odpowiedzi na pytania o katalog

wartoœci niezbêdnych zarówno we wspó³czesnym, sfrustrowanym i apatycznym spo³eczeñ-

stwie, jak równie¿ procesie wychowania, zw³aszcza m³odego pokolenia.

Kszta³towanie tolerancji wœród m³odzie¿y uznaje siê za sprawê priorytetow¹, gdy¿

wa¿nym celem edukacji jest przygotowanie do ¿ycia w spo³eczeñstwie wielokulturowym.

Zadanie to implikuje posiadanie umiejêtnoœci poszanowania i tolerancji dla odmiennych

pogl¹dów, zachowañ, stylu ¿ycia i orientacji œwiadomoœciowych. Uczniowie powinni zda-

waæ sobie sprawê zwielokulturowoœci ich otoczenia, dostrzegaæ elementy wspólne i ró¿ne,

przy jednoczesnym poszanowaniu dla tradycji, w której sami zostali wychowani. Nale¿y

wpajaæ im podstawowe zasady tolerancji, takie jak: umiejêtnoœæ szanowania cudzych po-

trzeb, opinii i otwartoœæ na odmienne pogl¹dy.

Cz³owiek nie mo¿e ¿yæ i rozwijaæ siê w œwiecie pozbawionym naczelnych idea³ów

i wartoœci. Wskutek nieobecnoœci wartoœci w procesie wychowania coraz czêœciej poja-

wiaj¹ siê dewiacje i patologie w relacjach miêdzyludzkich i ¿yciu spo³ecznym. Do przy-

czyn kryzysu w sferze wartoœci przyczyni³y siê przemiany polityczne i kulturowe, powsta-

nie mentalnoœci konsumpcyjnej oraz niedocenianie wartoœæ w edukacji szkolnej, a w kon-

sekwencji ich nieobecnoœci w ¿yciu spo³ecznym.

M. Cybulska dostrzega przyczyny obecnego kryzysu wartoœci w œwiadomych zabie-

gach maj¹cych na celu ich dewaluacje. Autorka wymienia nastêpuj¹ce procedury:

1. relatywizacja wartoœci;

2. zastêpowanie wartoœci przez atrapy lub fetysze;

3. przechwytywanie i zaw³aszczanie symboli;

4. pomylenie lub celowe naruszenie hierarchicznego porz¹dku wartoœci2.

Wiek XX przejdzie do historii jako wiek nietolerancji, czêsto przybieraj¹cej formy

krañcowe. Sprzyja³y temu gwa³towne konflikty o ró¿nych, czêsto z³o¿onych przyczynach

i uwarunkowaniach. Powinniœmy wiêc wyci¹gn¹æ wnioski z przesz³oœci i kierowaæ siê

wiedz¹ bogatsz¹ w nowe doœwiadczenia. Dotyczy to przede wszystkim kszta³towania

przez wychowawców u swoich podopiecznych postaw tolerancji, szacunku, otwartoœci na

innowacyjne rozwi¹zania.

Badania i doœwiadczenia wykazuj¹, ¿e zarówno tolerancja, jak i nietolerancja to posta-

wy i zachowania w znacznej mierze wyuczone, determinowane przez charakter œrodowi-

ska i jego opinie. Nale¿y pamiêtaæ, ¿e raz wyuczona postawa nietolerancji, zwi¹zana z sil-

nymi uczuciami pogardy, nienawiœci i strachu, jest bardzo odporna na próby jej zmiany. I tu

rodzi siê wa¿ne zadanie dla ka¿dego wychowawcy: popieraæ szacunek dla wolnoœci, nie

tylko w³asnej, ale i innych, unikaæ utrwalania schematów „obcego” i „wroga” jako zasad-

niczegowwidzeniu œwiata. Jest to zadanie bardzo trudne, ale s¹dziæmo¿na, ¿e od niego za-

le¿y w znacznej mierze przysz³oœæ polskiej szko³y i globalizuj¹cego siê œwiata. Tymcza-

sem badania empiryczne z ostatnich lat dowodz¹, ¿e stan œwiadomoœci wartoœci jest niski

wœród czynnych zawodowo nauczycieli3. Jak wynika z badañ przeprowadzonych przez

Zak³ad Socjologii WSP w Czêstochowie w roku 1994 na grupie 332 nauczycieli:
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dostrzec mo¿na wyraŸn¹ antynomiê pomiêdzy zak³adanymi celami i treœci¹ wycho-
wania a wartoœciami (zasadami) przekazywanymi w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej. [...] Fakt, ¿e wartoœci humanistyczne, takie jak: akceptacja wychowanka,
autentyzm, poczucie empatii, ¿yczliwoœæ wymieniano sporadycznie wœród cech na-
uczyciela sprzyjaj¹cych realizacji zadañ wychowawczych, zdaje siê œwiadczyæ
o uprzedmiotowieniu i odhumanizowaniu kontaktów nauczyciel – uczeñ4.

Tymczasem poznawanie i interioryzacja wartoœci staj¹ siê czêsto spraw¹ osobistych
i dowolnych wyborów i rozstrzygniêæ uczniów, a wychowawcy wykazuj¹ wobec tego fak-
tu ca³kowit¹ obojêtnoœæ. Wielu z nich obawia siê zapewne pos¹dzenia o ingerencjê w in-
tymne sprawy wychowanka i nie widzi ró¿nicy pomiêdzy narzucaniem w³asnej wiedzy
o wartoœciach i zmuszaniem ich do dzia³añ zgodnych z ni¹ a przekazywaniem swojej wie-
dzy po to, aby uczeñ sam dokona³ wyboru spoœród ró¿norodnych wartoœci, potrafi³ oceniæ
i wa¿noœæ, i uniwersalnoœæ. Celem wychowania jest wiêc doskonalenie sztuki dokonywa-
nia wyboru, szczególnie istotne dla m³odych ludzi prze¿ywaj¹cych dylematymoralne, roz-
terki wewnêtrzne i poszukuj¹cych swojej drogi ¿yciowej. Wœród najczêœciej wystê-

puj¹cych i niezbêdnych w ¿yciu cz³owieka wartoœci moralnych wymienia siê: bezinte-

resownoœæ, uczciwoœæ, m¹droœæ, prawdomównoœæ, szlachetnoœæ, tolerancjê, umiejêt-

noœæ przebaczania i prawoœæ. Wymienione pojêcia stanowi¹ niekwestionowane wartoœci,
niezale¿nie od zmian dokonuj¹cych siê w otaczaj¹cej nas rzeczywistoœci. Aby w ¿yciu re-
alizowaæ wartoœci moralne, nie wystarczy je znaæ, nale¿y je tak¿e prze¿yæ, bo wychowanie
moralne o tyle osi¹ga swój skutek, o ile prowadzi do interioryzacji wartoœci.

Badania Hanny Œwidy-Ziemby dotycz¹ce wspó³czesnej m³odzie¿y œwiadcz¹ o tym, i¿
œwiadomoœæ odmiennoœci, a nie wspólnoty, jest tym, co wyró¿nia wspó³czesn¹ m³odzie¿5.
Ró¿norodnoœæ grup m³odzie¿owych, pozostawanie pod wp³ywem odmiennych krêgów
kulturowych powoduje, ¿e zadania ¿yciowe uznane przez m³odzie¿ za wa¿ne i godne reali-
zacji ró¿ni¹ siê stopniemwa¿noœci i mo¿liwoœci¹ ich realizacji. Jednym z celów wspó³cze-
snego wychowania bêdzie wiêc

ukszta³towanie przekonania o w³asnej godnoœci i wiary we w³asne si³y. Podstaw¹
godnoœci i to¿samoœci jednostki jest rozwiniêta osobowoœæ, ukszta³towany system
wartoœci i wiernoœci wobec w³asnych przekonañ6.

Najnowsze prognozy oœwiatowe, opracowane m.in. przez UNESCO, wskazuj¹, ¿e
integralnym elementem edukacji przysz³oœci bêdzie wychowanie moralne. Wwiêkszo-
œci krajów reformuj¹cych system oœwiatowy zosta³y ustalone standardy kompetencji
zawodowych nauczycieli. Pod pojêciem „kompetencji zawodowych” rozumieæ nale¿y:
„zdolnoœæ wykonania czynnoœci w zawodzie w sposób zgodny ze standardami wyma-
ganymi dla danego zadania zawodowego”7. Wœród tych zadañ pojawia siê postulat
kszta³towania przez nauczyciela sprawnoœci moralnych, intelektualnych i spo³ecznych
niezbêdnych we wspó³czesnym, szybko zmieniaj¹cym siê œwiecie. Pojawiaj¹ siê kon-
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cepcje wychowania cz³owieka wielowymiarowego, zdolnego do zmian, do pe³nienia

ró¿nych, czasami wykluczaj¹cych siê ról spo³ecznych, umiej¹cego zrozumieæ ogrom-

n¹ ró¿norodnoœæ kulturow¹ œrodowiska lokalnego i œwiata oraz nieuchronnoœæ koegzys-

tencji, wspó³pracy i tolerancji.

Wielu autorów podkreœla brak ethosu naszych przemian oraz rozbie¿noœæ oczekiwañ

co do kierunku, efektów ogólnych i metod realizacji nowego ³adu spo³ecznego w Polsce.

Rozbie¿noœæ ta, ujawniaj¹ca siê w protestach i strajkach, sporach politycznych — partyj-

nych i parlamentarnych oraz pomiêdzy ró¿nymi szczeblami w³adzy oznacza ryzyko dezin-

tegracji spo³ecznej zagra¿aj¹ce procesowi transformacji. Istnieje zatem koniecznoœæ jej

analizowania nie tylko przez pryzmat ekonomicznej efektywnoœci, ale równie¿ w perspek-

tywie humanistycznej, w aspekcie g³oszonych i realizowanych wartoœci, zasad i wzorów

spo³ecznie akceptowanych8.

Zasadniczym celem zmian w systemie edukacyjnym, nadrzêdnym nad dzia³aniami

i antagonistycznymi koncepcjami, pozostaje m.in. przygotowanie uczniów i studentów do

projektowania, wykonania i wdra¿ania systemów informacyjnych w wielu dziedzinach.

Wymaga to odejœcia od nauczania encyklopedycznego do kreatywnego, przygotowu-

j¹cego absolwentów do samokszta³cenia i uczestniczenia w edukacji trwaj¹cej ca³e ¿ycie.

S³u¿¹ temu tak¿e opracowania dotycz¹ce d³ugofalowego programu rozwoju edukacji,

zwi¹zane ze strategi¹ rozwoju Polski u progu XXI wieku oraz projekt „Strategii dla

m³odzie¿y” na lata 2003 – 2012, przygotowany przez Ministerstwo Edukacji Narodowej

i Sportu, a tak¿e akty prawne zg³aszane przez ekspertów, Kancelariê Premiera i œrodowiska

naukowe9.

Nadrzêdnym warunkiem realizacji idei budowania spo³eczeñstwa opartego na wiedzy

jest nadanie wysokiej rangi koncepcji uczenia siê przez ca³e ¿ycie. Obejmuje ona rozwój

indywidualny i rozwój cech spo³ecznych we wszystkich formach i kontaktach, aby zapew-

niæ odpowiednie mo¿liwoœci wszystkim — osobom doros³ym, pracuj¹cym i bezrobotnym,

które musz¹ przekwalifikowaæ siê lub podnieœæ swoje kwalifikacje. Wspó³czesna idea

kszta³cenia ustawicznego nawi¹zuje do wczeœniejszych koncepcji, np. UNESCO, w któ-

rych edukacja ustawiczna to kompleks procesów oœwiatowych, formalnych, nieformal-

nych i incydentalnych, które niezale¿nie od treœci, poziomu i metod umo¿liwiaj¹ uzu-

pe³nianie wykszta³cenia w formach szkolnych i pozaszkolnych, dziêki czemu osoby do-

ros³e rozwijaj¹ swoje zdolnoœci, wzbogacaj¹ wiedzê, udoskonalaj¹ kwalifikacje zawodo-

we lub zdobywaj¹ nowy zawód, zmieniaj¹ swoje postawy10. W kszta³ceniu ustawicznym

dostrzega siê podstawowy czynnik warunkuj¹cy rozwój gospodarczy i tworzenie

spo³eczeñstwa opartego na wiedzy. Takie s¹ za³o¿enia „Strategii rozwoju kszta³cenia usta-

wicznego do roku 2010” z kwietnia 2003 r. Jej realizacja ma umo¿liwiæ indywidualny roz-

wój ka¿dego obywatela przez upowszechnienie dostêpu do kszta³cenia ustawicznego

i podniesienie jego jakoœci, implikuje tak¿e zadania dla resortów, samorz¹dów, instytucji
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naukowych i oœwiatowych, pracodawców i innych partnerów spo³ecznych. W efekcie pro-

cesu kszta³cenia przez ca³e ¿ycie, wzrastaæ bêdzie konkurencyjnoœæ absolwentów ró¿nych

specjalizacji, poprawie ulegnie organizacja pracy, powstan¹ warunki niezbêdne do rozwo-

ju spo³eczeñstwa opartego na wiedzy.

Wwyznaczaniu kierunków rozwoju kszta³cenia ustawicznego pos³u¿ono siê diagnoz¹

stanu aktualnego i ocen¹ zasobów ludzkich w oparciu o nastêpuj¹ce wskaŸniki:

— niski poziomwykszta³cenia spo³eczeñstwa : udzia³ osób z wykszta³ceniem œred-

nim w 1998 r. w populacji osób w wieku 25 – 64 lata wynosi³ 54% (œrednia

OECD — 62%);

— wysoka stopa bezrobocia, przekraczaj¹ca 18% (ok. 70% ogó³u bezrobotnych

posiada wykszta³cenia zasadnicze zawodowe i ni¿sze);

— niski udzia³ spo³eczeñstwa w edukacji ustawicznej (tylko 13% ludnoœci, w kra-

jach OECD— 31%);

— ma³e nak³ady bud¿etu na edukacjê i podnoszenie kwalifikacji osób doros³ych,

szacowane na 0,6% wydatków na edukacjê ogó³em;

— niski stopieñ wykorzystania ICTw edukacji— liczba uczniów szkó³ œrednich na

1 komputer z dostêpem do Internetu — 26,1 (w krajach UE — 14,9)11.

Wymienione czynniki stanowi¹ splot uwarunkowañ niekorzystnie oddzia³uj¹cych

na przebieg i efekty dokonuj¹cych siê zmian w systemie oœwiaty i wychowania oraz

tworzenia podstaw spo³eczeñstwa informacyjnego. Wœród licznych definicji warto

przytoczyæ jedn¹ z nowszych, wed³ug której spo³eczeñstwo informacyjne charaktery-

zuje siê tym, ¿e

informacja jest intensywnie wykorzystywana w ¿yciu ekonomicznym, spo³ecznym,

kulturalnym i politycznym; to spo³eczeñstwo, które posiada bogate œrodki komuni-

kacji i przetwarzania informacji, bêd¹ce podstaw¹ tworzenia wiêkszoœci dochodu

narodowego oraz zapewniaj¹ce Ÿród³o utrzymania wiêkszoœci ludzi [...]12.

Spo³eczeñstwo informacyjne powinno byæ zorientowane na wartoœci i cz³owieka

z uwzglêdnieniem prymatu kategorii „byæ”.W zwi¹zku z niezwykle dynamicznym rozwo-

jem mediów, Internetu i komputeryzacj¹ w wielu dziedzinach, konieczne staje siê przygo-

towanie ucz¹cych siê do korzystania z rozmaitych Ÿróde³ informacji, nie tylko w celu

sprawnego ich wyszukiwania, ale przede wszystkim ich racjonalnego wykorzystania

w praktyce, umiejêtnoœci oceny wartoœci informacji ich Ÿróde³. Edukacja winna wiêc

sprzyjaæ uzyskaniu takiego poziomu kompetencji, który pozwoli skutecznie i krytycznie

przekszta³ciæ informacjê w wiedzê i wykorzystaæ j¹13.

Koncepcja spo³eczeñstwa informacyjnego i gospodarki opartej na wiedzy stanowi jed-

no z podstawowych wyzwañ dla kszta³towania nowych za³o¿eñ programowo-metodycz-

nych szkolnictwa oraz w kontekœcie integracji europejskiej. W procesie edukacji obej-

muj¹cej ca³e ¿ycie postuluje siê realizacjê modelu ³¹cz¹cego wychowanie humanistyczne

i techniczne,

Polska na drodze do spo³eczeñstwa informacyjnego — szanse i zagro¿enia 193

11
Strategia rozwoju kszta³cenia ustawicznego do roku 2010 (Projekt), Ministerstwo Edukacji Narodowej

i Sportu, Warszawa, kwiecieñ 2003.
12 Zob. szerzej: K. K r z y s z t o f e k, M.S. S z c z e p a ñ s k i, Zrozumieæ rozwój. Od spo³eczeñstw trady-

cyjnych do informacyjnych, Katowice 2002, s. 170.
13 T. H e j n i c k a - B e z w i ñ s k a, Imperatyw wykszta³cenia w spo³eczeñstwie informacyjnym. Etos edu-

kacji w XXI wieku: zbiór studiów, pod red. I. W o j n a r, Warszawa 2000, s. 87 – 89.



aby zapewniæ wszechstronny rozwój i nie dopuœciæ [...] do przekszta³cenia homo sa-

piens w homo videns — cz³owieka postrzegaj¹cego œwiat prawie wy³¹cznie za po-

moc¹ obrazów [...]14.

Podkreœla siê równie¿ rolê tzw. edukacji europejskiej, która winna obejmowaæ poznawanie

zagadnieñ zwi¹zanych z ¿yciem spo³ecznym, ochron¹ praw cz³owieka, praktyk¹ demokracji,

kwestiami cywilizacji europejskiej, a tak¿e mobilnoœci zawodowej i przestrzennej ludzi.

Zbli¿anie systemów edukacji i niektórych koncepcji programowych nastêpuje wEuro-

pie przez przyjmowanie wspólnych za³o¿eñ i priorytetów w tej dziedzinie. Dotyczy to

w szczególnoœci: równoœci szans edukacyjnych, poprawy jakoœci kszta³cenia, europej-

skiego idea³u wychowania i nowego modelu oraz statusu nauczyciela. Podstawowym ce-

lem strategicznym pañstwa jest d¹¿enie do coraz wy¿szej jakoœci i powszechnoœci

kszta³cenia, otwarcie kulturowe, wychowanie dla pokoju z zachowaniemw³asnej odrêbno-

œci, a tak¿e œwiadomoœæ przenikania siê procesów integracyjnych i dezintegracyjnych,

szans i zagro¿eñ w³aœciwych wspó³czesnemu œwiatu.

Globalne spo³eczeñstwo informacyjne jest kolejnym, wymagaj¹cym etapem rozwoju,

który implikuje nowe szanse, ale tak¿e nowe zagro¿enia. Jak twierdzi wielu, spo³ecznoœæ,

która nie nad¹¿a za rozwojem, przestaje rozumieæ regu³y otaczaj¹cego nas œwiata — jego

wymagania, prawa i mo¿liwoœci. Taka spo³ecznoœæ zaczyna siê izolowaæ, rezygnowaæ

z w³asnych ambicji i zaczyna ¿yæ w³asnym ¿yciem. W efekcie dochodzi do wykluczenia

spo³ecznego i powiêksza siê dystans pomiêdzy ludŸmi wykszta³conymi i kompetentnymi

a tymi, którzy pozbawieni s¹ dostêpu do szeroko pojêtej technologii informacyjnej, niewy-

kszta³ceni, nara¿eni przez to na bezrobocie z wszystkimi jego konsekwencjami. Spowodu-

je to podwójn¹ frustracjê: wykluczonych, bo czuj¹ siê gorsi, pozbawieni nadziei na przy-

sz³oœæ; aktywnych, bo czuj¹ siê wykorzystywani, utrzymuj¹c wykluczonych.

Wed³ug Raportu Narodów Zjednoczonych pt. „Polska w drodze do spo³eczeñstwa in-

formacyjnego” z 2002 r., w naszym kraju trwa i jest realizowany:

— proces integracyjny z wymaganiami Unii Europejskiej, w którym nadrabiamy

opóŸnienia w wielu dziedzinach ¿ycia w stosunku do Europy; oraz

— transformacja do globalnego spo³eczeñstwa informacyjnego, implikuj¹ca

w przysz³oœci nasze miejsce i pozycjê w œwiecie.

Potencjalne zagro¿enie dla Polski, zdaniem autorów Raportu, stanowi wspominany

problem wykluczenia, rozwarstwienia wystêpuj¹cy w dwóch aspektach:

— wykluczenie polskiego spo³eczeñstwa ze wspólnoty spo³eczeñstw najbar-

dziej rozwiniêtych, tworz¹cych spo³eczeñstwa informacyjne;

— podzia³ spo³eczeñstwa na dwie grupy — uczestnicz¹c¹ w spo³eczeñstwie in-

formacyjnym oraz wykluczon¹ z niego, nienad¹¿aj¹c¹ za rozwojem.

Edukacja permanentna nie jest ju¿ kwesti¹ chêci, ale moralnym imperatywem

cz³owieka, który nie chce byæ wykluczony np. z rynku pracy. W spo³eczeñstwie informa-

cyjnym powstanie potrzeba zmiany zawodu i miejsca pracy tak, aby dostosowaæ siê do co-

raz wy¿szych i zmieniaj¹cych siê wymagañ pracodawców oraz utrzymaæ odpowiedni po-

ziom kwalifikacji i profesjonalizmu. Nie nale¿y s¹dziæ, ¿e coraz szersze zastosowanie no-

wych technologii spowoduje zanik ró¿nic spo³ecznych, gdy¿:
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postêp techniczny i transformacja ustrojowa pog³êbiaj¹ nierównoœci spo³eczne,

rozwarstwienie ekonomiczne, dostêp do pracy, edukacji, ochrony zdrowia, kultury

i rekreacji, wymiaru sprawiedliwoœci i zabezpieczenia spo³ecznego, lub tylko dostê-

pu do dóbr i us³ug gorszej jakoœci. Powoduje to marginalizacjê jednostek i grup, po-

wodowan¹ brakiem œrodków finansowych, wiedzy i umiejêtnoœci, motywacji i mo-

bilnoœci [...]15.

Manuel Castells, jeden z teoretyków spo³eczeñstwa informacyjnego, sformu³owa³ teo-

riê podzielonego miasta, „w którym obok gospodarki globalnej, nasycenia informacj¹

trwaj¹ i rozrastaj¹ siê grupy upoœledzone, klasa pariasów nie tylko informacyjnych [...]”16.

Pozostawienie takich jednostek i grup spo³ecznych bez odpowiedniego wsparcia pañstwa

i bez dostêpu do nowoczesnych technologii (np. wykluczenie ze wspólnoty korzystaj¹cych

z Internetu) implikowaæ bêdzie pytania o szanse zmarginalizowanych na poprawê pozycji

spo³ecznej i unikniêcie degradacji lub patologii.

Analizuj¹c wybrane aspekty i zagro¿enia w procesie kszta³towania siê spo³eczeñstwa

informacyjnego, nale¿y podkreœliæ, ¿e w naszym kraju opracowano wiele dokumentów

zwi¹zanych z tym zagadnieniem. Jednym z wa¿niejszych jest raport z 28 listopada 2000 r.

pt. „Cele i kierunki rozwoju spo³eczeñstwa informacyjnego w Polsce” oraz wspomniana

wczeœniej „Strategia Pañstwa dla m³odzie¿y na lata 2003 – 2012”. Wa¿ne zagadnienie

w tych dokumentach stanowi tematyka wykluczenia spo³ecznego, a za cele priorytetowe

uznano: przeciwdzia³anie marginalizacji m³odego pokolenia oraz równouprawnienie

w dostêpie do informacji (w tym równie¿ do edukacji), co ma zapobiec rozwarstwieniu

spo³eczeñstwa na wygrywaj¹cych – przegrywaj¹cych, w³¹czonych – wykluczonych.

Tak¿e w pracach Komitetu Prognoz „Polska 2000 Plus” za jedno z wyzwañ dla eduka-

cji uznaje siê stworzenie szans m³odzie¿y i doros³ym na rynku pracy, zarówno w kraju,

jak i pañstwach Unii Europejskiej. Realizacja tych zamierzeñ ma s³u¿yæ upowszechnieniu

œredniego szkolnictwa ogólnokszta³c¹cego z jednoczesnym odejœciem od w¹sko specjali-

stycznego kszta³cenia zawodowego i wy¿szego oraz upowszechnienie mo¿liwoœci jedno-

czesnej specjalizacji w kilku dziedzinach.

Podstawowym czynnikiem umo¿liwiaj¹cym zmianê kwalifikacji zawodowych i za-

pewniaj¹cym dostêp do poznawania technik multimedialnych staje siê kszta³cenie usta-

wiczne. Jego znaczenie wzrasta tak¿e w wyniku podnoszenia siê poziomu aspiracji eduka-

cyjnych spo³eczeñstwa, wyra¿aj¹cy siê zwiêkszaniem udzia³u m³odzie¿y ucz¹cej siê i stu-

diuj¹cej, zarówno w systemie stacjonarnym, jak i zaocznym. W „Strategii” podkreœla siê

równie¿ znaczenie integracji i globalizacji, które stwarzaj¹ szanse rozwoju, ale równie¿ ry-

zyko nienad¹¿ania za szybkim tempem zmian, zagubienie, alienacjê i marginalizacjê

ca³ych grup spo³ecznych, zw³aszcza na wsiach dotkniêtychmasowym i d³ugotrwa³ym bez-

robociem i ubóstwem. Pog³êbianie siê tych zjawisk grozi rozwarstwieniem spo³ecznym na

cywilizowane miasto i zacofan¹ wieœ oraz destabilizacj¹ spo³eczn¹.

„Strategia” zapobiegania wykluczeniu ze spo³eczeñstwa informacyjnego podkreœla

szczególn¹ rolê aktywizacji zawodowej i inwestowania w szeroko rozumian¹ edukacjê,

zw³aszcza wobec zagro¿onych grup spo³ecznych. Fundamentalne znaczenie ma tak¿e two-

rzenie przez pañstwo i instytucje pozarz¹dowe warunków do samorealizacji m³odzie¿y
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i wyzwalanie jej aktywnoœci spo³ecznej. Wœród metod przeciwdzia³ania marginalizacji

m³odego pokolenia i przeciwdzia³aniu patologizacji zachowañ m³odzie¿y Ministerstwo

Edukacji Narodowej i Sportu proponuje nastêpuj¹ce rozwi¹zania i przedsiêwziêcia:

1. przebudowa systemu zajêæ pozalekcyjnych, pozaszkolnych i profilaktyki realizo-

wanej w szkole, okreœlenie roli szko³y w procesie wychowania i opieki zdrowotnej

nad uczniem i studentem;

2. promocja zdrowego stylu ¿ycia;

3. uzupe³nienie zadañ placówek wychowania pozaszkolnego, instytucji kultury

(wpisanie do ich statutów obligatoryjnego ³¹czenia dzia³alnoœci kulturalno-oœwia-

towej z wychowawcz¹ i profilaktyczn¹);

4. wspieranie programów kulturalnych koncentruj¹cych siê na: kulturze ¿ycia co-

dziennego, kulturze tolerancji, wspó³dzia³ania, wspó³czucia, [...] integracji miê-

dzypokoleniowej, [...]; przygotowanie do uczestnictwa w kulturze;

5. tworzenie warunków do „powrotu” do ¿ycia w spo³ecznoœci m³odzie¿y, która

wesz³a w konflikt z prawem17.

Przedstawione w skrócie cele problematyki m³odzie¿owej pañstwa w drodze rozwoju

spo³eczeñstwa informacyjnego s¹ wynikiem diagnozy dokonanej przez zespó³ ekspertów,

powo³any przez Ministra Edukacji Narodowej i Sportu, dyskusji prowadzonej z przedsta-

wicielami administracji rz¹dowej, organizacji m³odzie¿owych oraz analizy polityk

m³odzie¿owych pañstw Unii Europejskiej i krajów kandyduj¹cych do niej. W moim prze-

konaniu zabrak³o w niej wyraŸnego zaakcentowania czynników sprzyjaj¹cych procesowi

rozwarstwienia spo³ecznego i wykluczenia, zw³aszcza osób niepe³nosprawnych, ¿yj¹cych

w permanentnym ubóstwie i bezrobociu, m³odzie¿y z peryferyjnych wsi i miasteczek oraz

osób o niskich kwalifikacjach i ograniczonych mo¿liwoœciach ich podnoszenia lub zmiany.

Barbara Fatyga, socjolog z Oœrodka Badañ M³odzie¿y na Uniwersytecie Warszawskim,

sceptycznie ocenia polskie realia, twierdz¹c, ¿e

na uczelniach niep³atnych czêœciej kszta³c¹ siê ludzie z zamo¿nych rodzin, z wyso-

kim kapita³em kulturowym. Finansuj¹ ich studenci zaoczni. Mniej zasobni dostaj¹

mniejszy produkt, a p³ac¹ ciê¿kie pieni¹dze18.

Wspomniana autorka wyraŸnie podkreœla, ¿e polski system szkolny sprzyja segrega-

cji, gdy¿ coraz wiêcej rodziców nie staæ na edukacjê swoich dzieci, pog³êbia siê tak¿e dy-

stans cywilizacyjny pomiêdzy miastem a wsi¹. System stypendialny praktycznie nie istnie-

je, a bezrobocie wœród ludzi w wieku 18 – 19 lat jest prawie trzykrotnie wy¿sze ni¿ w ca³ej

populacji. Miejsce zamieszkania i wykszta³cenie rodziców w praktyce determinuj¹ rodzaj

podejmowanych przez m³odzie¿ studiów. Wed³ug badañ przeprowadzonych w latach

1999/2000, ponad 3/4 maturzystów ze wsi, z rodzin gorzej wykszta³conych (a wiêc naj-

czêœciej ubo¿szych) podejmuje studia p³atne — zaoczne, wieczorowe lub na niepublicz-

nej uczelni. Tymczasem ponad po³owa dzieci, które mieszkaj¹ w mieœcie i maj¹ rodziców

z wy¿szym wykszta³ceniem, dostaje siê na bezp³atne studia dzienne. Ci pierwsi, ¿eby

op³aciæ czesne, musz¹ dorabiaæ, bo rodziców nie staæ na pomoc. Maj¹ przez to mniej czasu

na naukê i s¹ gorzej przygotowani do konkurencji na rynku pracy. Uczelnie przyjmuj¹ na
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studia bezp³atne najlepiej przygotowanych, a takimi s¹ najczêœciej dzieci najlepiej wy-
kszta³conych. Sytuacjê t¹ egzemplifikuje wykres 1.

Wykres 1. Zale¿noœæ pomiêdzy wykszta³ceniem i miejscem zamieszkania ojca a rodzajem podejmo-

wanych studiów

�ród³o : „Gazeta Wyborcza” 30 – 31 sierpnia 2003, s. 13.

Budowa spo³eczeñstwa informacyjnego stwarza szansê na wyrównanie dystansu
dziel¹cego Polskê od Europy Zachodniej, ale powiêksza tak¿e ryzyko wykluczenia wielu
jednostek i grup spo³ecznych, ju¿ dziœ zdegradowanych, upoœledzonych edukacyjnie i kul-
turowo. Poszerzaj¹ce siê w Polsce patologie spo³eczne, korupcja i dewaluacja prawa, roz-
wój narkomanii, seksbiznesu, obni¿anie wieku inicjacji alkoholowej i seksualnej wœród
m³odzie¿y — stawiaj¹ przed pañstwem trudne do rozwi¹zania dylematy, dla których nie
ma prostych i gotowych recept z Zachodu. W tym aspekcie popieraæ nale¿y przygotowane
w ostatnich latach raporty, dokumenty ewaluacyjne i akty prawne sprzyjaj¹ce umacnianiu
naszej pozycji w procesie integracji z Uni¹ Europejsk¹ i budowie spo³eczeñstwa informa-
cyjnego w Polsce. Nie ulega w¹tpliwoœci, ¿e realizacja „Strategii pañstwa dla m³odzie¿y”
daje nadziejê na wyrównanie szans edukacyjnych, ale stanowi zadanie niezwykle trudne,
odpowiedzialne i kosztowne.
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