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Edukacja ksztaltujgca spelniajacy si¢ tworczy
podmiot — idealem pedagogicznym cywilizacji
lacinskiej

Stowa kluczowe: cywilizacja tacinska, edukacja, kulturowos¢, kulturowa oikoumene, nardéd jako
wspolnota podmiotdéw, spetnienie si¢ w glorii zycia, sens ofiary z wlasnego zycia.

Wejrzenie w wydarzajacy si¢ rownocze$nie w lokalnych wspolnotach spo-
tecznych §wiat uswiadamia, ze mimo iz nabral on wymiaru multikulturowego,
bezwyjatkowo pozostaje jednostkowy, co do wspolnot spotecznych w spetnie-
niach si¢ czlowieczych podmiotow w jestestwie. Globalno$¢ nie okazuje sig
czynnikiem unifikujacym, ale wymiarem réwnoczesnego dostgpu, moznoscia
uchwycenia wspot-wydarzania, przestrzenia rownoczesnosci. W realiach post-
modernistycznego $wiata mysliciele edukacyjnego postepu czy, lepiej, ideolo-
gowie spuscizny o§wieceniowej nowozytnosci europejskiej zdaja sig jeszcze nie
zauwazac, ze wiele z ich kulturowych pryncypiow i pochodnych z naczelnych
idei — jak np. wizja sekularyzacji, paradygmat laickosci — nie jawi si¢ w katego-
riach wielkich i waznych odkry¢, spotecznie i kulturowo imperatywnie niezbgd-
nych, koniecznych. Niestety, w tejze postawie §wiat innych kultur i cywilizacji,
a zwlaszcza arabskiej — od stuleci stojacej u wrot europejskich granic, a ostatnio
masowo penetrujacy zlaicyzowane spoteczenstwa zachodniej czesci — nie poda-
zy tropem z takim trudem przecieranym przez oswieconych Europejczykoéw —
tropem prowadzacym w strong nowej szczesliwej Ludzkosci.

Kiedy zatem osiagnigcie unifikujacego globalnego wymiaru okazuje si¢ roz-
biezne w mozaice kultur, wyksztalconych i zarazem wyksztatcanych przez ma-
teczniki cywilizacyjne, nalezaloby raz jeszcze postawi¢ kwestie edukaciji wciaz
nowo nastajacych i nowo wzrastajacych pokolen i rozwazy¢ ja w odniesieniu do
tego, co nie podpada paradygmatowi techniczno-technologicznego postgpu, a co
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pozostaje istotnie podmiotowym — spetniajacym si¢ w jestestwie w dynamizmie
miedzyludzkich relacji spoteczenstwa i narodu.

1. Pedagogiczny nowozytnocentryzm

Od tak zwanej epoki wielkich odkry¢ geograficznych zwyklismy jako Euro-
pejczycy, a obecnie jako globalni spadkobiercy dawnych nowozytnych zdobyw-
cOw $wiata pozaeuropejskiego, niemal wszystko postrzega¢ w perspektywie eu-
ropocentrycznej. Wraz z uplywem stuleci 6w europocentryzm zawarty zostat
niemal w kazdej dziedzinie zycia politycznego, spotecznego i kulturowego. Pa-
radoksalnie jednak poczatkow europocentryzmu nie nalezy postrzega¢ wylacz-
nie w nowozytnym fenomenie nowo éwczesnie wygenerowanego intelektualne-
go fundamentu stanowiskiem sola fides Lutra, Ja wobec nie-Ja Kartezjusza oraz
nieco pdzniejsza w stosunku do nich — idea ,,powrotu” do natury Rousseau.
Owszem, zostal on wzmocniony nowozytng koncepcja nauki jako czystej wie-
dzy (w sensie Galileusza i Bacona), a poprzez nauke, jako integralna czg$¢ cywi-
lizacji zachodniej i nauke stanowiaca przede wszystkim zjawisko spoteczne,
skutecznie zdominowat $wiat spoteczny Zachodu. Zarazem wywyzszyt go wo-
bec innych matecznikdéw cywilizacyjnych, przeprowadzajac go przez liczne i co-
raz szybciej nastgpujace rewolucje techniczno-technologiczne, poczawszy od tej
najbardziej dogtebnej, czyli rewolucji przemystowej z okoto potowy XIX stulecia.

Jednak — na przekdr postgpowi osiaganemu w perspektywie koncepcji nauki
jako $wiatopogladu (Weltanschauung) i nauki jako kosc¢ca technologii — zdajemy
si¢ rozsadnie dostrzega¢ i zarazem rozumieé, ze nauka stanowi w swej istocie
co$ wigcej niz tylko fakty czy usystematyzowany zbior faktow i czystq ideg, co$
wigcej niz naocznosciowo-empiryczne uchwycenie faktow i ,,uzyskanie” czystej
idei. Wraz z postnowozytnym zwrotem i blizej nieokreslonym wrecz przesyce-
niem ,,my$leniem” w kategoriach, jak podporzadkowaé naturg (resp. physis)
ludzkim celom i jak ja bardziej przemys$lnie i wydajnie eksploatowac, pojawita
si¢ mysl catkowicie obca tejze dotychczasowej racjonalistycznej ideologii —
mysl-idea wspolizycia z natura, wlaczenia si¢ w jej rytm. Owa krytyczna postawa
wobec racjonalistycznej ideologii okazala si¢ w sumie postulatem powrotu do
$wiata kulturowego Zachodu sprzed nowozytno$ci. Ale intelektualna koncepcja
universum — Physis rzeczywisto$ci z zawarta w niej i od niej rozrézniona oiko-
umene, jaka stala sig istota zinstytucjonalizowanego przedsigwzigcia poszuki-
wania prawdy o physis rzeczywisto$ci w strukturze uniwersytetu — universitas
jako korporacji ludzi nauki: bezinteresownych poszukiwaczy bezinteresownego
poszukiwania prawdy o physis rzeczywistosci, w retrospektywnym badawczym
wejrzeniu okazata si¢ zawierac i zarazem stanowi¢ rowniez perspektywg euro-
pocentryczna. W sumie nic si¢ nie odmieniato w formutowaniu badawczego py-
tania dotyczacego wszech$wiata i proby naukowego jego wyjasnienia i zarazem
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nic nie réznito inteligibilnej postawy nowozytnych myslicieli od uczonych me-
diewalnej Christianitas myslicieli, a jednocze$nie tychze ostatnich od starozyt-
nych Jonczykdw, ktdrzy jako pierwsi postawili kwestie genezy i natury wszech-
$wiata wraz z pytaniem dotyczacym ludzkiego zycia i postgpowania. Wszyscy
stawiajacy spekulatywne pytanie na temat natury physis rzeczywistosci, w ktorej
zyjemy, nie mogli tego uczyni¢ z utopijnej perspektywy. Imperatywnym warun-
kiem okazywat si¢ konkret bytu — mniej lub bardziej pelne podioze postrzegania
1 rozumienia geograficznego $wiata. Zauwazono w sumie, ze rozpoznanie physis
rzeczywistosci przesadza rdwniez o postrzeganiu w perspektywie cywilizacyjno-
i kulturowocentrycznej. Samo bowiem postawienie pytania o physis rzeczywi-
stosci — w okreslonej postawie kulturowej i cywilizacyjnej — wyznacza podstawe
i zarazem podltoze czasoprzestrzennego postrzegania rzeczywistosci. Jednak do-
piero pdzniej zrozumiano, Ze moc postrzegania stawiajacego kwesti¢ obserwato-
ra zachodnioeuropejskiego przektada si¢ jednoczesnie na sile zdominowania
wszystkich pozaeuropejskich oikoumene.

W sumie wigc nalezy uzna¢, ze poczawszy od czasu fundacji Uniwersytetu
Paryskiego — korporacyjnego wzorca uniwersytetu europejskiego — europocen-
tryzm stanowit element organizujacy uprawiana nauke¢ w cywilizacyjnosci 1 kul-
turze Zachodu. Za$§ dopiero od zwrotu, spowodowanego koncepcja sola fides
Lutra, Ja wobec nie-Ja Kartezjusza oraz konceptem bezwzglednej rownosci spo-
tecznej wyrdwnujacej nieréwnosci naturalne Rousseau, organizowal myslenie
w kategoriach nowosci — nieustannego postgpu. Do tego blizej niezidentyfiko-
wanego myslenia chetnie dodalibySmy okreslenie: zachodnioeuropejskie, jedno-
czesnie odrozniajac je od np. amerykanskiego, na takiej samej zasadzie, wedtug
ktorej odrdézniamy zachodnio$¢ od amerykanizmu — w sensie mother-civilisation
od child-civilisation.

Ale perspektywa postgpu nowozytnosci europejskiej utrwalila wraz z euro-
pocentryzmem takze ideologizm nieustannej modernosci, nowoczesnosci, nie-
ustannej zmiany ku bardziej modernemu. Oczywiscie rzeczona istna ,,pogon”,
dazenie za nowoscig nie stanowi tego, co okresla si¢ terazniejszosciq w sensie
bycia obecnym w wydarzajacym si¢ momencie dziejow; za$ bycie obecnym
W terazniejszosci — imperatywnie nie pokrywa si¢ z uzywanym terminem: ,,te-
razniejszos¢”.

Pozwolimy sobie uczyni¢ zwigzte podsumowanie powyzszej kwestii ,,peda-
gogicznego nowozytnocentryzmu”. Otdz poza uwyraznieniem jedynie dominu-
jacego w uprawianej nauce europocentryzmu i konsekwentnie paradygmatycz-
nego nowozytnocentryzmu' nie poswigciliémy kwestii wigcej uwagi, zadowala-
jac sig jedynie spostrzezeniem nieuzyteczno$ci przedstawiania dziejow nieeuro-

' Wyrazenie utworzyli$my od nowozytnosci — na podobnej zasadzie, jak europocentryzm, wy-

razajacy (kon)centryczno$é, zesrodkowanie na geograficznej Europie. W odniesieniu do no-
wozytnocentryzmu — okres czasowy stanowi ze$rodkowanie wszystkich innych wymiaréw
dziejow.
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pejskich kregow cywilizacyjnych w periodyzacji historii europejskiej”. Z pew-
no$cig nalezatoby zatem si¢ cieszy¢, iz jako badacze zaczynamy rozumie¢ bar-
dziej dojrzale niczym nieuzasadniony, mimowolny, niekoniecznie $wiadomy eu-
ropocentryzm i zarazem — nowozytnocentryzm, jaki naznaczat jeszcze nieodle-
gle postrzeganie dziejow powszechnych, redagowanych przez dwudziestowiecz-
nych Europejczykow. Ale powyzsza satysfakcja badawcza okazuje si¢ jedynie
potowiczna, gdyz podobnie nalezaloby rozpoznaé, ze odmienne od europejskie-
go i §rddziemnomorskiego: grecko-rzymskiego w istocie, mateczniki cywiliza-
cyjne zdotaty wyksztalci¢ wlasne duchowe drogi rozwoju i spetniania si¢ swych
wspolnot i spotecznosci. Owe wspdlnoty kulturowe i pochodne im spotecznosci
cywilizacyjne o sobie bliskich charakterystykach tozsamosci i sobie wlasciwego
rozpoznania najbardziej wspolnego cztowieczej oikoumene zapytania: kim jeste-
smy, skqd pochodzimy i dokaqd zmierzamy, wyksztalcity zréznicowane w formie
i tresci odpowiedzi — od prostych w postaci formalnej mitéw i zwyczajow, po-
przez bardziej zlozone proby odpowiedzi na egzystencjalne pytania dotyczace
$mierci i zycia badz dobra i zta, az po zlozone postacie religijnego rozptywania
si¢ w Jedni — osiagania nirwany. Wobec faktu tejze rzeczywisto$ci zroznicowa-
nych cywilizacyjnie kultur i zarazem terytorialnie tozsamych matecznikow cha-
rakterystyka ,,postepu” czasowego nie wydaje si¢ w zaden sposob przydatna.
Nadto w kazdym z nich dochodzi do spetiania si¢ czlowieczego oikoumene na
sobie wlasciwy i tozsamy sposob. Skrajnie wigc nieodpowiedzialng, a jednocze-
$nie wreez utopijna, okazuje sig jakakolwiek proba ingerowania z zewnatrz w te
zywe, wydarzajace si¢ oikoumene odmiennych cywilizacyjnie kultur wraz z pro-
ba narzucenia im zaleznosci politycznej, ekonomiczno-gospodarczej 1 wszelkiej
innej — az po kulturowa wiacznie.

Powyzsze argumenty postuzyly zenutralizowaniu jedynie paradygmatu de-
terminizmu wyboru migdzy dawnos$cia a nowoscia w odniesieniu do metod wy-
chowawczych i edukacyjnych, wypracowywanych i stosowanych w pedagogice.
Chociaz zasadna co do sytuacji duchowej okreslonej epoki roéznica dawnosci
i nowosci w sensie czasowym nie wydaje si¢ jednak stanowi¢ zadnej innej roz-
nicy co do czlowieczego spelnienia si¢ czy spelniania w jestestwie w sytuacji
duchowej sobie wlasciwej epoki i moralnych wyzwan okre§lonego czasu, badz
tez niezupetnego spetnienia lub w ogole jego niezaistnienia w odniesieniu do po-
szczegolnych kulturowych oikoumene. ,Instrumentaria” (w sensie metod,
uswigconych praktyk ludowych, zwyczajow i sposobow) tego spetnienia sig¢
W jestestwie — zarazem roznie tez kulturowo i etnicznie wychwytywanego i za-
zwyczaj w ogole pozbawionego znamion inteligibilno$ci, podobnej kulturze in-
telektualnej Zachodu — nie wydaja si¢ pozostawa¢ w zaleznos$ci od blizej nie-
okreslonego paradygmatu postepu czy nowosci, lecz skutecznosci wprowadzania

2 Zob. np.: J. Krasuski, Wyznaczniki biegu historii, Wroctaw 2008, s. 17. Dopowiedzmy, zazwy-

czaj periodyzacja dziejow Europy uzyskuje uklad: starozytnos¢ (do 476), sredniowiecze (476—
1492), nowozytno$¢ (1492—1914) i wspodtczesnosé (od 1914).
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nowo wzrastajacego cztonka spotecznosci w spotecznos¢ i petnienia przypisanej
spotecznej funkcji (w uproszczeniu). Dlatego nalezaloby rozwazy¢ przezwycig-
zenie kryterium nowosci metod edukacyjnych i wychowawczych na korzys¢ ich
zupetosci 1 skutecznosci co rozwoju kolejnych etapow dojrzatego cztowieczen-
stwa i podmiotowosci ucznia-wychowanka czy studenta-czeladnika przy boku
uczonego, bezinteresownie poszukujacego prawdy o physis rzeczywistoSci —
jednoczesnie dojrzewajacego najpeiniej w cztowieczenstwie i podmiotowosci
madros$cia teoretyczna, czyli ,,madro$cia rozumu”, pltynaca z bezinteresownego
»ogladu rzeczywisto$ci”, kontemplacji dosiggajacej ostatecznych przyczyn swia-
ta 0sOb i rzeczy (przedmiotow).

2. Doktryna pedagogiczna a cele polityczne panstwa.
Zaleznos$¢ czy niezaleznos¢?

Przejdzmy zatem do edukacyjnych implikacji zjawiska i zarazem faktu wy-
ksztatcenia si¢ w dziejach przesztosci licznych, zréznicowanych matecznikow
cywilizacyjnych. Lecz zanim to uczynimy, zmuszeni jesteSmy uczynié parg
uwag i dopowiedzen. Pierwsza z nich dotyczy perspektywy nowozytne;.

Nowozytno$¢ wygenerowata nieustanny, nieustawalny’ ,,wyscig” w kierunku
tego, co nowe, co nowsze, co stanowi najnowsza generacje. Ale w tym niemal $le-
pym dazeniu do czego$ nowego zapoznane zostato rozroznienie na nowos¢ techno-
logiczno-techniczna a dojrzalsza jako$¢ moralna. Rozwdj w kategoriach moralnych,
a zwlaszcza rozwdj moralnosci jako takiej, zostal sprowadzony do réwnoczesnego
nastgpowania za rozwojem techniczno-technologicznym. Swym projektem nauki —
nauki wylacznie empirycznej (w sensie Bacona i Galileusza) — nowozytno$¢ euro-
pejska oddata caly ,,$wiat” spoleczny w decyzyjnos¢ technikow-inzynierow i eko-
nomistow, podejmujacych odtad wszelkie rozstrzygnigcia na zasadzie pragmatyzmu
i zinstrumentalizowanego racjonalizmu. Niestety, od tegoz zwrotu ogélny dobrobyt
stat si¢ udzialem nielicznych i najczesciej wybranych. Podobnie — ogdlne szczescie
(w sensie techniczno-technologicznych utatwien bytowych i uzyskiwania zyciowe-
go komfortu). Ale ogolna harmonia i solidarno$¢ pomigdzy narodami, jaka z tego
projektu Zachodu winna by¢ osiagnigta, pozostaje utopia — i to nie tylko dla cywili-
zacyjnej wspolnoty spoteczenstw Zachodu, ale takze wobec pozaeuropejskich oiko-
umene. Bowiem w postepie zamoznosci finansowej najwigksza efektywno$¢ osiaga
sig¢ nadal na najbardziej pospolitym szabrownictwie — i to szabrownictwie na roz-
nych poziomach relacji politycznych, ekonomiczno-gospodarczych itd. Zazwyczaj
szabrownictwo wymusza si¢ i dokonuje sita militarna, mocarstwowoscia, kiedy na
przyktad pokonane panstwo jest ograbiane z dobr kulturowych, a zwlaszcza z ,,in-
frastruktury” (w uproszczeniu) gospodarczej. Ale nowym szabrowniczym procede-

*  Pozwalamy sobie wprowadzié¢ nowy termin — przymiotnikowy — od wyrazenia ,,nicustawaé”.
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rem stalo si¢ bardziej przemyslne stosowanie ze strony panstw bogatych i zamoz-
nych wobec biedniejszych wymyslnych kreatywnie procedur prawno-ekonomicz-
nych, na skutek zastosowania ktérych spoleczefstwa biedniejsze staja si¢ jeszcze
bardziej biedne i ubogie, a zamozne — bardziej jeszcze hiper zasobne i mocarstwo-
we'. Rowniez w tym wzgledzie ,,wzbogacanie” si¢ osadza si¢ na bardziej wyrafi-
nowanej kradziezy praw wilasnosci, na bardziej przebieglym spekulanctwie finan-
sowym i chytrym szabrownictwie ekonomicznym ,,udziatéw” w firmach, spotkach,
korporacjach. Jednoczesnie rzadkoscia okazuje si¢ uzyskiwanie zamoznosci czy
mocarstwowosci bedacych rezultatem cierpliwego i tworczego dorabiania sig, do-
chodzenia do kulturowego bogactwa. Niestety, wyjatkowoscia zdaje si¢ pozostawac
postep oparty na tworczych pomystach produkcji i wynalazkach nowych rzeczy,
nowych technik i nowych technologii — kreatywnym postepie nauki i zastosowaniu
jej wynikéw badawczych wraz z rezultatami dla egzystencjalnych potrzeb wiasnej
spotecznosci.

Wydaje si¢ zrozumiale, ze wraz z duchem czasu nowozytnego i zwtaszcza w sy-
tuacji duchowej obecnej ponowozytnej epoki nastal stopniowy wzrost i przeradzanie
si¢ spoleczenstw w spoteczenstwa konsumpcyjne, obficie korzystajace z zasobnosci
bogactwa swych mocarstwowych postaci panstw — mocarstw uwiktanych jednocze-
$nie w bezwzgledne osiaganie globalnej dominacji. Dominacja ta z kolei miataby
zapewnia¢ dalszy wzrost mocarstwowej potegi. Ale czy spoteczenstwa nie sa ksztal-
towane duchem mocarstwowosci ich panstwa — tego, czym sig staja mocarstwa i co
potrzebuja na swdj uzytek jako mocarstwowe potegi? Kwestia wydaje si¢ zupelnie
retoryczna. Niewatpliwie zachodzi takowa wspotzaleznosé. 1 zainicjowana niewat-
pliwie przez establishmenty polityczno-biznesowe przebudowa spoteczenstw
panstw mocarstwowych wykazuje charakter imperatywnego ich przystosowywania
do wyzwan uzyskania i zachowania globalnej mocarstwowosci. Bezsprzecznie za-
tem stoimy przed kolejna przebudowa $wiadomosci tychze spoteczenstw — spote-
czenstw przysztych mocarstw globalnych — tak, jak to stato si¢ udzialem psychope-
dagogicznej rewolucji, stanowiacej jeden z ostatnich etapow przebudowy powojen-
nego (czyli po 1945 roku) spoteczenstwa francuskiego. Podobnie dokonane zostato
poprzez wspolnote krajow cztonkowskich Communauté européene i w rd6znym za-
kresie panstw czlonkowskich Unii Europejskiej obecnie naznaczanie postkomuni-
stycznych establishmentow politycznych panstw tzw. dawnego bloku wschodniego
idealem przebudowy ich spoteczenstw wedtug idei-zasady /aickosci i panstwa pra-
wa, a takze metoda uzalezniania panstw $rodkowoeuropejskich (w uproszczeniu)
i ich establishmentdéw polityczno-biznesowych od whasnych osrodkéw decyzyjnych
i dzierzawionego przywodztwa unijnego’.

* W tychze kategoriach rozumiemy tak zwane kwestie klimatologiczne, czyli przeksztatcenia go-

spodarki poszczegdlnych krajow w celu zmniejszenia emisji wydzielanych przez nia gazéow
cieplarnianych.

Nalezaloby postawi¢ przede wszystkim kwestig, czy mozna pozostawaé naiwnie niedostrzega-
jacym tego rodzaju procesu wobec wydarzajacego si¢ wspotczesnie faktu takiejze przebudowy?
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W tymze miejscu do$¢ wazna wydaje si¢ uwaga dotyczaca spoteczenstw
konsumpcyjnych wysoko rozwinigtych i uprzemystowionych panstw-mocarstw
zachodnioeuropejskich. Zauwazono, ze ich spoleczenstwa staly si¢ spoteczen-
stwami konsumpcyjnymi, te za$ pozwolily si¢ przeksztatci¢ w spotecznosci
mniej aktywne spotecznie i bardziej samolubne, a zwlaszcza — w spoleczenstwa
mniej dzietne. Z kolei stan deficytu demograficznego — deficytu poglebiajacego
si¢ wraz ze starzeniem si¢ spoteczenstwa — spowodowat zagrozenie ich mocar-
stwowos$ci — w sensie braku rak do pracy, przektadajacym sig¢ na spadek wytwa-
rzanego produktu krajowego brutto. Ale czy bezmyslny nabor sity roboczej spo-
za zachodnioeuropejskiego kregu kulturowego dla obstugi rozwinigtego przemy-
shu nie stanowi powaznego, a nawet wrgez Smiertelnego zagrozenia dla samych
podwalin tozsamosci kulturowej tychze panstw-mocarstw, a szerzej zagrozenia
dla spoteczenstw Zachodu wraz z ich panstwowosciami?

Tak wiec, czy nie nalezaloby si¢ powaznie zastanowi¢ nad kwestia rodzaju
spolecznosci i zarazem mentalnosci konsumpcyjno-roszczeniowej spoleczen-
stwa, jaka wyksztalca panstwo mocarstwowe dla swych potrzeb globalnej domi-
nacji? Na ile moze przyzwoli¢ spoteczenstwo, aby sta¢ si¢ przywlaszczonym
mocarstwowemu panstwu i zarazem przyporzadkowanym doktrynie politycznej
czy gospodarczo-ekonomicznej okreslonego mocarstwa — doktrynie ustalanej
przez hermetycznie zamknigte kregi establishmentow biznesowo-politycznych,
a zwlaszcza przez indywidualno-kastowych posiadaczy globalnych fortun?

Podnieslismy juz powyzej, ze spoteczenstwa mocarstwowe doprowadzone
zostaty do imperatywu wyksztatcenia dwojakiego modelu edukacyjnego — jed-
nego dla mas spotecznych oraz catkiem odmiennego — dla elity urzgdniczej, ad-
ministracyjno-panstwowej. Mozna jedynie zatowac, ze zlaicyzowane ponowo-
zytne spoleczenstwa nie czerpia z bogactwa duchowego i kulturowego, jakie by-
fo udzialem dawniejszych i takze niektorych kregéw spoteczenstw wspotcze-
snych, ale pozostajacych w mniejszosci, gdy cnoty chrzescijanskie nie tylko
rozpoznawane byly i sa cnotami, ale takze zazwyczaj zyciowo skutecznymi za-
leceniami. Czyzby wspoélczesnosci postmodernistycznej przypisane byto zapo-

Uwazniejsze spojrzenie pozwala nie tylko doskonale rozpoznaé¢ zamiar takiejze ideologicznej
przebudowy — bowiem wystarczy zajrze¢ do dokumentoéw UNESCO czy tzw. uniwersyteckich
instytutow ksztalcenia nauczycieli we Francji. Nalezy takze dogl¢bniej zda¢ sobie sprawe ze
stosowanych coraz bardziej przemyslnie srodkéw do przebudowy spoleczenstw i doskonale za-
stosowanych, a rozpoznawalnych metod — zwlaszcza metod manipulacji psychologicznej, przy-
czyniajacych si¢ do doglebnych, niemal nieodwracalnych, zmian w dziedzinie wartosci i po-
stawy moralnej oraz w strukturze etyczno-psychiczno-psychologicznej i mentalno-intelek-
tualnej wyksztatcanych nowych pokolen mtodych ludzi, eliminujacych skutecznie istniejace
postawy autentycznej wiary (chrzescijanskiej), wartosci (moralne), a takze poglady i styl zycia
catych spoteczenstw, jaki stawat si¢ udzialem mtodych pokolen za posrednictwem rodziny
i wspomagajacej roli szkoty i Kosciota (zob. J. Woroniecki, Spoleczeristwo a wychowanie,
»Rok Polski” 1 (1916) nr 8, s. 17-31; takze: tenze, W szkole wychowanie. Teksty wybrane, Lu-
blin 2008, s. 41-61).



32 Dominik KUBICKI

zna¢, ze osiagnigcia naukowe zawdzigcza si¢ zarowno szczegdlnym zdolno-
$ciom osoby przysztego badacza i uczonego — sprawno$ciom, bedacym darami
natury, jak réwniez umiejetnemu wysitkowi, umiejetnie rozwijanemu i angazo-
wanemu? Czyzby postnowozytno$¢ zapoznala, ze posrdéd uczonych wyjatkowo
niewielu wykazuje szczegdlne dary umystowe, a liczni — zastuzeni dla postgpu
wiedzy ludzkiej — okazuja si¢ wylacznie inteligentni, cho¢ nie pozostaja geniu-
szami? A przede wszystkim, dlaczego w kontekscie edukacji szeroko rozumia-
nej nie podnosi si¢ podstawowego faktu, jaki zdaje si¢ uwydatnia¢ historia mysli
ludzkiej — tego, ze wiele przetlomowych twierdzen naukowych i odkry¢ badaw-
czych nie bylo wytworem geniusza, lecz konsekwencja szczesliwego ksztatto-
wania umystu wraz ze szczg¢$liwym trafem okolicznos$ci sytuacyjnej — tak zwana
szczgSliwa sytuacja, ktéra w zlozeniu wielu zyciowych zbiegdw okolicznos$ci
dojrzata do odkry¢ i przejscia na nowa, rownolegta badz alternatywna drogg my-
$lenia, postrzegania czy uchwycenia physis rzeczywisto$ci?

3. Dramat i wyczerpanie paradygmatu spoleczenstwa
informatycznego

Znany jest fakt stynnego ataku na romantyzm, ktérego dokonal we Francji
Piotr Lasserre. Tenze polski badacz, w artykule Neoromantyzm wspotczesny
i zalezna od niego nowa krytyka, wskazujacy na roznice migdzy romantyzmem
polskim a zachodnioeuropejskim, wyrazit 6wczesnie niepokoj, aby nowy prad,
stanowiacy w pewnej mierze kontynuacje romantyzmu, nie wyrzadzit krzywdy
kulturze polskiej, wprowadzajac wybujaly indywidualizm, chorobliwy senty-
mentalizm i anarchie’. Podobne obawy mozna snu¢ co do wspotczeénie nakta-
danych na panstwa czlonkowskie UE systeméw i modeli edukacyjnych, narzu-
canej swoistej uniformowosci struktur i metod. Jednak chociaz unifikacja szkol-
nictwa — az po szkolnictwo na poziomie najwyzszym: uczelnianym — okazuje si¢
w pewnym zakresie niezbgdna — zwlaszcza pod wzgledem formalnym, dotycza-
cym funkcjonujacych zréznicowanych rygoréw awansu naukowego i osiagnigé
badawczych w krajach europejskich, to przeciez bogactwo i zré6znicowanie edu-
kacyjnych tradycji kulturowych kazdego z narodow czy spoteczenstw europej-
skich winno stanowi¢ bardziej powdd do dumy niz wstydu, zawstydzenia z po-
zostawania przy metodach w sensie dostownym tradycyjnych (w uproszczeniu).
Niestety — jak uwyrazniliSmy juz powyzej — uniformizacja systemu edukacyjne-
go moze wynika¢ z obrania blednych ideologicznych celow — bardziej politycz-
nych, mniej ekonomiczno-gospodarczych. Wowczas zasadniczo forsuje si¢ mo-
del odmiennej, dwudzielnej edukacji — innej dla nowo dorastajacej ,,nomenklatu-

8 Por. Z. Szmydtowa, Bronistaw Chlebowski, [w:] Portrety uczonych polskich. Wybor Andrzeja

Biernackiego, Krakow 1974, s. 92.
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ry” urzedniczej, innej za$ dla ogélu spotecznego, z dopuszczalnymi pewnymi
wyjatkami. I chociaz owa edukacyjna dwudzielno$§¢ wyniszcza spoteczenstwo
w jego zywotnej sile naturalnego ksztattowania si¢ warstw tworczych i nieprze-
cigtnych, roztaczonych od masy bardziej biernych i zwyczajnych, to jednak po-
zostaje oczywiste, ze spoteczenstwo bez — na sposob naturalny i wedlug rygoru
selekcji naturalnej” — wyksztatconej i uformowanej elity skazane jest wytacznie
na duchowe skostnienie i rychta obywatelska $mier¢.

Szczegbdlnego rodzaju zabobonem w odniesieniu do kreowanych wyobrazen
elity jest domniemywanie stusznego uwazania za elite ludzi, wyrdzniajacych sie
pochodzeniem — wytacznie od rodzicow bogatych, zamoznych i ustosunkowa-
nych (politycznie, korporacyjnie) czy wptywowych®. Tego rodzaju kasty spo-
teczne nie wykazuja znamion autentycznej elity moralnej, intelektualnej, kultu-
rowej; wprost przeciwnie, wykazuja sklonno$¢ do zamykania si¢ w sobie. Po-
nadto, ich funkcjonowanie w ramach okreslonych uktadéw polityczno-bizneso-
wych wraz zwlaszcza z wyrazanymi roszczeniami badz pretensjami co do ich
rzekomej wyzszosci sa odbierane przez ogdt spoteczny jako niesprawiedliwosc,
rodzac niechg¢ do jakiejkolwiek nowo ksztattowanej pretensjonalnej czy nowo
wyksztalcajacej si¢ autentycznej elity. W kontekScie powyzszego az prosi si¢
przywota¢ niezwykle cenng uwagg Feliksa Konecznego — bardziej trafnie wyra-
7ajaca utopig, stanowiaca istne marzenie Rousseau i wszystkich spadkobiercow
jego pogladu na czysta ,,natur¢” cztowiecza: ,,Gdybyz tedy dato si¢ urzadzi¢
$wiat tak, izby nikt nie mial pieniedzy wigcej, niz rozumu, podobno nie bylo by
zadnych «kwestyj socjalnych». A jeszcze lepiej, gdyby dobrobyt pozostawat
w $cistym a prostym stosunku do wyksztatcenia etycznego! Co$ z tych marzen
whnika w rzeczywisto$é™”.

Wobec powyzszych konkluzyjnych stwierdzen wydaje si¢ zatem do$¢ wy-
raznie nakreslona i uchwytna réznica pomi¢dzy mocarstwowym panstwem, z je-
go aksjomatycznie wyznaczonymi celami polityczno-biznesowymi — panstwem
usitujacym na potrzeby pragmatycznych celow uksztaltowaé podlegle sobie
i sterowane swa nomenklatura spoteczenstwo, a spoteczenstwem, ktore swobod-
nie i niewymuszenie ksztattuje si¢ jako coraz bardziej moralnie dojrzale i twor-
cze w cztowieczenstwie swych podmiotow-obywateli, rozumnie §wiadome i mo-
ralnie odpowiedzialne, znajace swa kulturowa warto$¢ przez tworcze czerpanie
z zasobow swego narodowego badz panstwowego kulturowego dziedzictwa.

Nie wydaje si¢ niezbednym przywotywanie innych przyktadow badz czy-
nienie bardziej jeszcze doglebnej refleksji nad konsekwencjami przyporzadko-
wania doktryny pedagogicznej ideologii politycznej mocarstwowego panstwa
i schematycznie ukazanym tworze spotecznosci przyporzadkowanej utopijnym

Selekcja powinna jednak dokonywa¢ si¢ na sposob naturalny poprzez nabdr do zréznicowa-
nych typow szkoét 1 uczelni.

Zob. J.R. Nowak, Czerwone dynastie, t. 1-3, Warszawa 2011.

F. Koneczny, Rozwdj moralnosci, Lublin 1938, s. 262.
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w sumie celom jakiegokolwiek panstwa. Wystarczaja one w zupetnosci, aby
z cala rzetelnoscia stwierdzi¢, ze pragmatyzm i materializm — zar6wno w postaci
marksistowskiej, jak i kapitalistycznej — okazat si¢ jedynie ,,rakiem” degeneruja-
cym spoteczenstwa uprzemystowione. W sumie w imig¢ iluzorycznego dobrobytu
i samozadowolenia zaprzepaszczone zostato podazanie szerokimi perspektywa-
mi, ktore skutecznie i zarazem autentycznie by wskazywaty, czym jest zycie
i czym powinno by¢ w jego peli rozumienia — bezinteresownym, kontempla-
tywnym sigganiem w glebi¢ podmiotowo traktowanego wlasnego cztowieczen-
stwa i spetnianiem si¢ w jestestwie w glorii zycia — czyli w tym, co jest cztowie-
czym udziatem kazdego w konkrecie codziennego zycia jako osoby-podmiotu
we wspoélnocie osdb-podmiotow.

Tak wigc postep techniczno-technologiczny, przektadany na zycie spoteczne
jako postep materialny czy postgp w sensie materialnym, wyznaczajacy nowe
wzorce zachowan i sposoboéw bycia, okazat si¢ jedynie nowozytnym balastem. Pa-
radosem jest upowszechniany paradygmat tak zwanego spoteczenstwa informa-
tycznego. Blizej nieokreslony desygnat spoteczenstwa informatycznego zostat
bowiem stawiony wspolczesnej edukacji za wzorzec do osiagnigcia w przygoto-
waniu mtodych pokolen do funkcjonowania w zyciu obywatelskim — i to na spo-
sob niemal globalny, nie wychwytujac roznic, jakie dziela spoteczenstwa z row-
nych matecznikéw cywilizacyjnych, czyli zachodnioeuropejskiego (kultury tacin-
skiej), chinskiego czy arabsko-muzulmanskiego, afrykanskiego Czarnej Afryki
i Afryki Potnocnej z potudniowych obrzezy Morza Srodziemnego. A roznice sa
przeciez ogromne. Wystarczy, ze przywotamy postugujacych si¢ sprzg¢tem infor-
matyczno-elektronicznym wspoétczesnych muzutmanskich migrantow o zamknig-
tej umystowosci i fanatycznie uksztaltowanych osobowosciach.

Zauwazmy zatem, ze to, co wspolczesnos$¢ globalizacyjna zwykla okreslac
mianem rzeczywisto$ci praktycznej, stanowi aktualny stan spoteczenstwa postu-
gujacego sig instrumentariami informatycznymi. Inaczej, spoteczenstwo infor-
matyczne zwykle utozsamia si¢ z posiadaniem laptopa, a takze z dostgpem do
wszelkich innych urzadzen elektronicznych, takich jak internet, przenosne pod-
reczne wielofunkcyjne urzadzenia medialne — wszystkie rodzaje w jednym. Ale
pod tego rodzaju rozumienie spoteczenstwa informatycznego podpadaja z rowna
prawomocnoscia rowniez loty kosmiczne i badania (bliskich i odlegtych) galak-
tyk, czy tego, co okresliliby§my jako glebig Wszechswiata. Zatem, jesli po tych-
ze stosowanych i uzywanych w zyciu na co dzien technikach i technologiach
mielibysmy rozpoznaé¢ epoke, w ktorej zyjemy, to niewatpliwie nalezatoby
stwierdzi¢, ze obecnie zyjemy w spoteczenstwie informatycznym. Ale, czy sam
fakt namnozenia komputerow i wszechobecnej informatyzacji moze sprawic, ze
okreslona spoteczno$¢ stanie si¢ dojrzala obywatelsko spolecznoscia? Tak wigc
pomimo ideologicznej propagandy wszechobecnos¢ informatyzacji i powszech-
no$¢ laptopéw na wiasny uzytek nie czyni okreSlonego spoleczenstwa spote-
czenstwem poinformowanym, a tym bardziej nie sprawia, ze okreslona wspolno-
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ta posiadajacych elektroniczny sprzgt i postugujaca si¢ nim moze zosta¢ okre-
$lona mianem spoleczenstwa madrego, zyciowo dojrzalego w sensie spelniania
si¢ w czlowieczenstwie przez kazda z osdb-podmiotéw. Nadto w spoteczenstwie
nasyconym instrumentariami elektronicznymi i technologia informatyczng moz-
liwa jest niewyobrazalna skala manipulacji trescia upowszechniana medialnie.
W warunkach wszechobecnej informatyzacji bardziej skuteczna okazuje sig tak-
ze propaganda. Pomimo wigc posiadania laptopéw czy smartfonow oraz bycia
aktywnym na facebook-u mozna pozostawaé niepoinformowanym wiasciwie
i dostatecznie. Podobnie tez nalezaloby postawi¢ kwestig, czy loty kosmiczne
pozostaja czg$cia rzeczywistosci praktycznej, czy tez sa wylacznie technolo-
giczng ekstrawagancja? Jest to jednak wciaz jeszcze kwestia otwarta.

W sumie wigc skomputeryzowane spoteczenstwo, spoteczenstwo nieustan-
nie wrecz ,,bombardowane” tadunkami informacji, nie jest spoteczenstwem po-
informowanym. Jest niewatpliwie spoleczenstwem zbatamuconym, gdyz zarow-
no nie ilo$¢ komputerow posiadanych $wiadczy o intelektualnej (umystowe;j)
dojrzatosci spoleczenstwa, ani tez przetadowanie informacjami, z ktérych nie
potrafi ono wybrac tego, co istotne. Przetadowanie badz zarzucenie ludzi, spote-
czenstwa czy wybranej jego czesci fadunkiem, a nawet wrecz lawina, informacji
moze konsekwentnie i skutecznie powodowac brak sadu, niemoznos¢ podjecia
sadu intelektualnego. Oczywiscie, rozchodzi si¢ o przetadowanie informacji
»hieprzesianych” wedle hierarchii waznosci, ale tutaj powstaje znowu problem,
co bedzie kategorig wartosciujaca wszystkie informacje. Na sposob rownolegly
ze spoteczenstwem jest to dosc¢ istotny problem edukacji — tresci edukacyjnych,
tego, co uczymy, przekazujemy — oprocz problemu, jak to czynimy, jak eduku-
jemy, przekazujac tresci.

Pozwolimy sobie sfinalizowa¢ powyzsze badawcze watki stwierdzeniem, ze
spoleczenstwo informatyczne nie uczy madrosci — tak jak réwniez nie uczy i nie
prowadzi do niej spoteczenstwo technologiczne. Natomiast wydaje si¢ oczywi-
ste, ze bez madrosci — czyli bez stanowczego i skutecznego powrotu do zrodia
europejskiej tozsamosci, do tego, co przesadzito o cywilizacyjnej potedze ducha
i mocy Zachodu — nie rozwiniemy si¢ i nie podazymy zbyt daleko jako kulturo-
we oikoumene i zarazem nie przetrwamy zbyt dlugo w wydarzaniu spotecznym
naszego skomplikowanego swiata. Majac wigc $wiadomo$¢ istotnego rozroéznia-
nia si¢ kultury od cywilizacji, rozumianej jako okre$lona forma zycia zbiorowe-
20 (spotecznego), a zarazem $wiadomos¢ niezwyklej wagi niemajacych sobie
rownych w stosunku do innych matecznikow cywilizacyjnych poszczego6lnych
elementow 1 sktadnikdw cywilizacji tacinskiej — inspirowanej i wyksztalconej
w mediewalnej Christianitas — mozna z do$¢ spora doza prawdopodobienstwa
przewidzie¢ dezintegracj¢ zachodnioeuropejskich spoteczenstw, jezeli nie po-
wrocg one do zrédlowych elementow cywilizacyjno-kulturowych, ktére przeciez
przesadzity w dziejach o uzyskanej przez nie wysokiej preznosci kulturowo-
-cywilizacyjnej ponad inne kultury cywilizacyjne $wiata.
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4. Pedagogiczne koncentrowanie si¢ na ,,pospolitej rzeczy” —
osobie jako podmiocie we wspolnocie podmiotow

Pedagogika pozostaje w $cistej, bezposredniej zaleznosci od nauk o czto-
wieku czy dotyczacych osoby ludzkiej. Pozostajemy w mateczniku cywilizacji
tacinskiej, w ktorym mediewalna Christianitas naznaczyta elementy sktadowe
cywilizacji znamieniem personalizmu, nalezatoby zatem uwyrazni¢ bardziej niz
kiedykolwiek w dziejach przesztosci, ze pedagogika powinna imperatywnie po-
zostawac istotnie zalezna przede wszystkim od wypracowywanej przez nauki fi-
lozoficzno-teologiczne koncepcji osoby ludzkiej. Wynika z tego, ze sprawnosci
osoby jako substancji-podmiotu, bedacej najdoskonalsza forma bytowania, i fak-
tu doswiadczania tej podmiotowosci przez kazdego, nie rozpoznaje si¢ w kate-
goriach dawnosci czy nowosci, lecz w kategorii pelni czlowieczenstwa, peinej
osobowosci — osoby, ktora przekraczajac samego siebie, okazuje si¢ bytem
zdolnym do podmiotowania autonomicznych aktow dzialan, a zarazem bytem
zdolnym do samoorganizowania réznych typow czynnosci'’. Zatem istotniejsze
niz dostosowywanie si¢ do najnowszej generacji techniczno-technologicznych
urzadzen i organizowania w nich $wiata przestrzeni publicznej okazuje si¢ usta-
wienie kazdego mtodego pokolenia w perspektywie skutecznego uzyskiwania
moralnego wzrostu, rozwoju osobistej moralnosci, tworczego ksztattowania
rozwoju moralnosci w przestrzeni publicznej przez kazda z osob, pozostajaca
w spotecznej wspolnocie innych tworczych podmiotéw. Obierany jako najbar-
dziej skuteczny okreslony ideal edukacyjno-wychowawczy winien wigc dostar-
cza¢ w tymze wymiarze rozwoju miodych pokolen nieodzownego wsparcia.
I kiedy rozpoznajemy, ze laptopy i1 rézne jeszcze niewymyslone instrumentaria
techniczno-technologiczne oraz wielofunkcyjne media sytuuja si¢ w perspekty-
wie coraz wigkszej nowoczesnosci, nowych generacji, rownie wyrazne musi by¢
rozpoznanie, ze niestety, nie jest to jednak perspektywa cztowieka i jego spet-
niania si¢ w jestestwie — nawet, kiedy w odniesieniu do cztowieczych oikoumene
wchodzi w rachubg nastawanie coraz to nowych pokolen.

Z racji pozostawania podmiotem — osoba we wspdlnocie os6b-podmiotow —
mtody pokoleniowo cztowiek niestety nie moze by¢ ustawiony w takiejze samej
perspektywie stawania si¢ coraz bardziej nowoczesnym, jak instrumenty (rze-
czy) techniczno-technologiczne. Nawet gdy osobg ustawimy w perspektywie
biologicznego czy psychofizycznego stawania si¢ coraz bardziej ,,doskonaty” —
nie spelni si¢ ona inaczej w cztowieczenstwie, w jestestwie w zyciowej glorii,
jak wszystkie inne mniej ,,doskonate” ,,biologicznie”, psychofizycznie. Niestety,
wszystkich ludzi nie taczy wyscig o co$ bardziej nowoczesnego — nieustannie
nowoczesnego: techniczno-technologicznego czy ,,psychofizycznego”. Inaczej,

10 Zob. S. Thomae de Aquino, Summa theologiae, cura et studio P. Caramello, vol. 1, Taurini
1963,1, q. 76, a. 1.
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ludzi nie taczy pogon za bardziej ,,nowoczesnym” jestestwem. Owszem czto-
wiek moze by¢ moralnie bardziej dojrzaty, wrazliwy, bardziej ucztowieczony
czy uduchowiony, mistycznie czy kontemplatywnie osadzony w swoim theoria
(,;madrosci teoretycznej”, madrosci rozumu''); moze stawaé sig bardziej umie-
jetnie korzystajacym z wiedzy, siggajacym po madro$¢ — bardziej wrazliwie
i doglebniej wychwytujacym sens istnienia i swe wlasne spetnianie si¢ w jeste-
stwie. Dlatego wtasnie pedagogika, edukacja i zarazem wychowanie musi bazo-
wac na rozpoznaniu: kim jest cztowiek. Ale rownolegtym wyzwaniem w wypra-
cowywanym i zarazem stosowanym modelu edukacyjno-wychowawczym pozo-
staje uwzglednianie i kazdorazowe uwzglednienie petniejszego rozpoznania:
kim jest osoba-podmiot we wspolnocie 0sob-podmiotéw — i to na miarg rozwoju
nauk humanistycznych i filozoficzno-teologicznych zachodnioeuropejskiego
matecznika cywilizacyjno-kulturowego.

Wspolczesna pedagogika staje wigc wobec niezaprzeczalnego i nieusuwal-
nego rozpoznania faktu, ze cztowiek jest ztozonoscia psychofizyczng i duchowa
— wymiarem materialnym (empirycznym), ale takze wobec rozpoznania, ze oso-
ba cztowiecza stanowi glebie ducha, przepastno$¢ duchowego wnetrza, glebig
kontemplatywna i mistyczna. Wtasnie dlatego bezsprzecznie edukacja nie moze
ogranicza¢ si¢ do jednej perspektywy — tej nowozytnej. W sumie wigc nie roz-
chodzi si¢ bardziej o to, aby$my ustawicznie zmieniali metody edukacyjne, aby
zmiana metod nastgpowata dla samej zmiany, czyli dla uzyskiwania paradygma-
tu nowosci, nowoczesnosci. Skoro stajemy wobec nie tyle zjawiska, ile faktu
nowo rodzacych si¢ pokolen, nie chodzi zatem o to, aby je pojmowac na sposéb
nowozytnosci europejskiej, a wigc dla kazdego nowo wzrastajacego w psychofi-
zyczno$ci mlodego cztowieka stosowa¢ nowa metode edukacyjna badz eduka-
cyjno-wychowawcza, odmienna od uprzedniej. Nie ma bowiem tutaj zastosowa-
nia bezmyslna gorqczka nowosci. Oczywiscie, wydarzajace si¢ spoleczenstwa —
spoleczenstwa jako wspdlnoty cztowieczych podmiotow — staja si¢ odmiennymi
w tym, co okreslamy jako zycie spoteczne i publiczne. Ale odmiennymi sa bar-
dziej na skutek zrédtowej odmiennosci cywilizacyjnej i kulturowej, a stajg si¢
bardziej jeszcze odmiennymi na skutek odmiennego wyksztatcana tradycja
funkcjonowania swych wspolnot badz okreslonych spotecznosci, realizujacych
bieg wydarzania si¢ spotecznego w oparciu o elementy cywilizacyjne swego
kulturowego podtoza.

W takiejze perspektywie cywilizacyjnego wydarzania si¢ spoteczenstw edu-
kacja powinna przeobrazac si¢ na tyle tworczo, aby nowo wzrastajacym pokole-
niom ulatwia¢ zaréwno dostosowanie si¢ do odmiennych okolicznosci realizo-
wania si¢ ich egzystencjalnego spetnienia, jak i przez przekazywana wiedze
o spoleczenstwach i $wiecie globalnym wprowadza¢ je w mestwo bycia i radze-

"W sensie bios theorétikos (zob. E. Voegelin, Arystoteles, thum. M.J. Czarnecki, Warszawa
2011, s. 34).
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nie sobie w przezwycigzaniu doraznych, okoliczno$ciowych trudnosci, w two-
rzenie czego$ istotnie nowego pod wzgledem moralnym, a przez wszystkie
tworcze moralnie postawy — w spetnienie si¢ w swym jestestwie.

Pozwolimy sobie powyzsze rozwazanie zwienczy¢ ponizszym stwierdze-
niem. Zmieniajace si¢ pokolenia ludzkie nie sa identyczne, wigc w pewnym sen-
sie moga by¢ zastosowane w stosunku do procesu ich kulturowego i moralnego
wzrostu te same modele wychowawcze, ktore okazaty si¢ skuteczne wobec tych
obywatelsko spelnionych i takze spelionych w dojrzatym i petnym cztowie-
czenstwie w dziejach przeszto$ci narodowej. Oczywiscie, winny zosta¢ jako-
$ciowo ulepszone, poglebione, lepiej dostosowane do aktualizowanego rozpo-
znania, kim jest cztowiek. Winny by¢ zatem rozwijane wraz z rownolegle poste-
pujaca wiedza o cztowieku, czlowieczenstwie i sensie zycia wraz z sensem spet-
niania si¢ ludzkich oikoumene. Inaczej jeszcze, winny by¢ rozwijane w perspek-
tywie pehiejszego uwzglednienia tego, kim jest i pozostaje czlowiecza osoba,
aby bardziej stawialy na nogi mtode pokolenia w ich stopniowe i coraz bardziej
peniejsze spelnianie si¢ w jestestwie; a wreszcie przede wszystkim, aby bezinte-
resownie siggajac w poznanie prawdy o physis rzeczywistosci i sobie samym,
cztowiek — osoba jako podmiot — zdolna byta w swym mestwie przekraczaé sa-
ma siebie, aby zdolna byta potwierdzac i spetnia¢ si¢ w swej podmiotowosci ja-
ko istota rozumnie wolna, gdy czyni sig stuzebnica poznanej prawdy — zwlasz-
cza prawdy o sobie same;j.
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Summary

Education of a Self-realizing Creative Subject as a Pedagogical Ideal
of Latin Civilisation

Against the current background of millions of migrant from Black Africa and the Middle East and
the dominant paradigm of novelty as a pedagogical method, the author raises the issue of an educa-
tion that will integrally shape the faculties of a young person. The person in a community of peers
and the education that, through imparting knowledge and showing the truth, introduces a perspec-
tive of creative self-realisation within a community of subjects.

Key words: cultural heritage, cultural oikoumene, self-fulfilment in the glory of life, sense of own
life sacrifice, nation as a community of subjects, Polish culturality, the educational reading of the
social present.



