PRACE NAUKOWE Akademii im. Jana Dtugosza w Czgstochowie

Pedagogika 2015, t. XXIV, s. 89-99

http://dx.doi.org/10.16926/p.2015.24.06

Joanna JUSZCZYK-RYGALLO

Wczesnoszkolna edukacja medialna jako
wprowadzenie do edukacji calozyciowej

Stowa kluczowe: media, edukacja medialna, edukacja wczesnoszkolna, edukacja calozyciowa,
dziecko, uczen.

Wstep

Juz w latach 90. XX wieku Wactaw Strykowski pisat o potrzebie ksztatcenia
w dziedzinie postugiwania si¢ mediami jako narzedziami pracy intelektualne;j,
uczenia i komunikowania si¢'. Za cele edukacji w tym zakresie uznat on ,,szuka-
nie pewnych podstawowych, wspolnych, potwierdzonych empirycznie mechani-
zméw odbioru i oddziatywania mediow™”. Liczne prace tego wybitnego pedago-
ga utorowaty droge do ugruntowania si¢ dziedziny pedagogiki po$wigconej me-
diom, ktora po raz pierwszy zdefiniowat na poczatku lat 80. ubiegltego wieku
Ludwik Bandura, nazywajac ja pedagogika medialna’. Na gruncie polskim rézne
aspekty pedagogiki medialnej podejmowane byly przez wielu badaczy, wsrod
ktorych najwybitniejsi to: Henryk Depta, Stanistaw Dylak, Janusz Gajda, Stani-
staw Juszczyk, Adam Lepa, Bronistaw Siemieniecki, Wojciech Skrzydlewski,
Maciej Tana$, Kazimierz Wenta. W wyniku wielostronnego podejscia uksztat-
towana zostata szeroka przestrzen pedagogiki medialnej na styku media—wycho-
wanie—ksztalcenie. Wérdod wyodrebnionych dziatow pedagogiki medialnej waz-
ne miejsce zajeta edukacja medialna jako przygotowanie do postugiwania si¢

Zob. W. Strykowski, Media w edukacji: Od nowych techniki nauczania do pedagogiki i eduka-
¢ji medialnej, [w:] Media a edukacja: Kompetencje medialne spoleczenstwa wiedzy, red.
W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Poznan 1997.

Tamze, s. 17.
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mediami w pracy intelektualnej. Sformulowano wiele definicji edukacji medial-
nej. Wciaz jednak trwaja spory definicyjne o zakres i istote tej edukacji. Funk-
cjonuje réwniez definicja prezentowana przez Krajowa Rade Radiofonii i Tele-
wizji, wedlug ktorej edukacja medialna ,.,to proces ksztaltowania i upowszech-
niania umiej¢tnosci $wiadomego i krytycznego korzystania ze srodkow spotecz-
nego przekazu we wszystkich grupach spotecznych oraz wiekowych. Proces
edukacji medialnej to dzialania, ktére powinny trwac przez cale zycie, poniewaz
formy i technologie przekazu ulegaja zmianom, a ponadto spoleczenstwo takze
ulega ciagtym przeobrazeniom™.

Rozwo6j mediéw cyfrowych, ktorych nosnikiem jest Internet, nie podwaza
celow pedagogiki medialnej, okreslonych przez W. Strykowskiego. Formutowa-
ne wspotczesnie definicje wzmacniaja natomiast zwiazki cztowieka z mediami.
Podstawa myslenia o mediach jest ich nowa rola, ktora z technologicznego prze-
kaznika informacji przeksztatcita si¢ w rownoprawny podmiot procesu komuni-
kowania. Bronistaw Siemieniecki definiuje te nowe cele pedagogiki medialnej
jako ukierunkowane na ,,[...] udzielenie odpowiedzi na fundamentalne pytania
zwiazane z funkcjonowaniem cztowieka w $§wiecie mediow oraz znalezienie

sposobow poznania mechanizméw odbioru i oddzialywania mediow™.

1. Wielowymiarowos¢ edukacji medialnej

Edukacja medialna jest definiowana w szerokim obszarze spotecznego funk-
cjonowania mediow. Podobnie szeroko okresla si¢ potrzebe ksztattowania edu-
kacji medialnej przez tradycyjne instytucje spoteczne: rodzing, szkote, panstwo,
Kosciol, organizacje pozytku publicznego i pozarzadowe. Problem jest ztozony,
poniewaz media wspoltczesne tworza coraz bardziej hermetyczne $rodowisko
zycia cztowieka, a §wiat (rzeczywistos¢) jest przez niego odczuwany i kreowany
pod wptywem mediéw. Tomasz Goban-Klas nazywa ten proces mediatyzacja
spoteczenstwa’. To uzaleznienie calego spoteczenstwa, ale rowniez jednostki od
mediow, ktore stale zmieniaja si¢ w kierunku coraz bardziej technologicznie
skomplikowanych, a jednocze$nie coraz bardziej atrakcyjnych, jest powodem
ksztattowania si¢ spoleczenstwa nowego typu: spoleczenstwa medialnego.
T. Goban-Klas charakteryzuje to spoleczenstwo jego atrybutami medialnego
funkcjonowania, ktore zaposredniczane sa przez media’: kontakty i stosunki
miedzyludzkie, rzeczywisto$¢ spoleczna i obieg informacji, kultura i przemyst,

Dyrektywa medialna. Pytania i odpowiedzi, Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji, pozyskano
(29.10.2015) z: http://www.krrit.gov.pl/dla-mediow-i-analitykow/dyrektywa-medialna/pytania-
i-odpowiedzi.

B. Siemieniecki, Pedagogika medialna, Warszawa 2008, s. 149.

T. Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe, Warszawa 2008, s. 295.

Tamze.
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gospodarka i zatrudnienie, ekonomia i rozwdj spoteczny. Pokazuje w ten sposob
radykalna odmienno$¢ sytuacji, z ktora zderza si¢ wspotczesny cztowiek, a ktora
pozostaje rozmyta, nieostra i do konca nie jest zdefiniowana, bo jak okreslit to
Jacek Pyzalski, pytan w kwestii oddziatywania mediéw na wspotczesny $wiat
jest ciagle wiecej niz odpowiedzi®. Na edukacyjne konsekwencje tego uzaleznie-
nia wskazuje Janusz Morbitzer. ,,Zyjacy bowiem w $wiecie nowych mediow
uczen jest przez te media silnie ksztattowany, zmienia si¢ sposob jego myslenia,
postrzegania §wiata, interpretacja wartosci 1 spotecznego funkcjonowania. Bez
dobrego rozeznania indywidualnego ucznia, jego holistycznych mozliwosci, po-
trzeb, inteligencji, intelektualnego kapitalu, a nawet oczekiwan i marzen, trudno
jest uzyskaé¢ pozytywne rezultaty ksztatcenia™’.

Nowa rzeczywisto$¢ spoteczna jest kreowana przez nowe media, ktore wy-
parte zostaly nastepnie przez nowe nowe media'’, a te z kolei za chwile okreslo-
ne zostana jako stare nowe media, bo utraca popularno$¢ na rzecz innych, now-
szych technologii internetowych (idac za pomystem nazewniczym Paula Levin-
sona, nazwaé je mozna nowe nowe nowe media, czy tez nowe’ media). Kolejne
generacje nowych medidw zmieniaja sposoby uczestnictwa w komunikowaniu
medialnym. Juz nie komputer podtaczony do Internetu, ale urzadzenia mobilne:
iPod, iPad, tablet i inne, ktore za chwile si¢ pojawia, umozliwiaja korzystanie
z nowych" mediow w dowolnym miejscu i w dowolnym czasie (w dowolnym
punkcie czasoprzestrzeni funkcjonowania czlowieka). Nawet stratyfikacja spo-
teczno-kulturowa uzytkownikow wspodtczesnych mediow, zaproponowana
w 2001 roku przez Marka Prensky’ego, czyli podzial na cyfrowych tubylcow
i cyfrowych imigrantow, przestata mie¢ znaczenie, poniewaz tych ostatnich jest
coraz mniej (a moze juz ich nie ma). Nie ma juz takze, wynikajacych z istnieja-
cej kiedy$ dychotomii, odmiennych sposoboéw funkcjonowania we wspotczesnej
sieciowej 1 medialnej rzeczywisto$ci. Sam Prensky, dostrzegajac te zmiany,
w 2009 roku zrezygnowat z proponowanego podziatu na rzecz jednego cztowie-
ka cyfrowego''. Cztowiek wspolczesny jest wiec skazany na bycie zanurzonym
w Srodowisku mediow cyfrowych i srodowisko to jest dla niego naturalnym i ta-
kim, bez ktorego nie potrafi juz zy¢. Podstawowym obecnie narz¢dziem komu-
nikacji jest smartfon, a §rodkiem Internet. Brak tych atrybutéw oznacza wyklu-
czenie cyfrowe, ktore jest rownoznaczne z wykluczeniem spotecznym. Istnieja
tez inne zagrozenia zwiazane z uzytkowaniem medidow, ktore polegaja na nad-
miernym zanurzeniu si¢ w wirtualny $wiat kosztem realnej rzeczywistosci. Pro-

J. Pyzalski, Agresja elektroniczna wsrod dzieci i mtodziezy, Gdansk 2011, s. 10.

J. Morbitzer, Medialnos¢ a sprawnos¢ edukacyjna ucznia, Pozyskano (10.09.2015) z:

http://www .ktime.up.krakow.pl/symp2012/referaty 2012 10/morbitz.pdf.

10" 7ob. P. Levinson, Nowe nowe media, Warszawa 2010.

"' Zob. M. Prensky, H. Sapiens Digital: From Digital Immigrants and Digital Natives to Digital
Wisdom, Innovate: Journal of Online Education, 2009, Vol.5: Iss.3. Pozyskano (2.11.2015) z:
http://nsuworks.nova.edu/innovate/vol5/iss3/1.
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wadzi¢ to moze do odmiany psychiki, czy tez kreowania nierzeczywistej rekom-
pensaty rzeczywistych problemow'?. W przypadku dzieci do§é¢ latwo nastepuje
wypieranie bezposredniego do$wiadczania $wiata przez doswiadczanie $wiata
zaposredniczonego przez media.

Wszelkie problemy, z ktorymi spotyka si¢ uczen w kontakcie z mediami,
podobnie jak i same media, sa nacechowane nieustannag zmiennoscia (ptynna
nowoczesnoscia). Z tymi zmiennymi problemami, podobnie jak z zalewem in-
formacji i szybka utrata aktualno$ci wielu tresci, sam uczen nie jest w stanie so-
bie poradzi¢. Potrzebuje on wsparcia w dazeniu do postugiwania si¢ mediami
w sposob krytyczny i §wiadomy, pomocy w nabyciu odpowiednich kompetencji,
ktorych standardy oraz warunki ksztaltowania, oceniania i sankcjonowania wy-
znacza $rodowisko spoleczno-kulturowe. W tym kontekscie szczegdlnego zna-
czenia nabiera edukacja medialna, ktora nalezy rozumie¢ jako zespot dziatan
zmierzajacych do wyposazenia uczacego si¢ w kompetencje medialne, bedace
swoistego rodzaju metakompetencja. Pojecie metakompetencji wystepuje tutaj
w sensie okreslonym przez Czestawa Nosala, jako pewna umystowa jednostka
reprezentacyjno-regulacyjna, wzbudzana i ksztattowana przez zadania, problemy
i wymagania kulturowej lub spotecznej natury'. Jak pisze Janusz Morbitzer
»l--.] W Swiecie plynnej nowoczesnosci najwazniejsza metakompetencja jest
umiejetnos¢ efektywnego uczenia sig, pozwalajaca na nieustanne aktualizowanie
swoich kompetencji, stosownie do zmieniajacej si¢ koniunktury rynkowej. Nie
chodzi przy tym tylko o zestaw konkretnych umiejgtnos$ci, ale o takie przygoto-
wanie merytoryczne i duchowe, che¢ i gotowos¢ do uczenia sig, ktore stang sig
stylem zycia wlasciwym dla epoki cyfrowej”'*. W perspektywie edukacji me-
dialnej jest to wychowanie do korzystania z medidéw, czyli ksztatcenie umiejegt-
nosci i postaw wzgledem mediéw. Teoretyk mediow John Culkin za najwazniej-
szy element ksztatcenia medialnego uznal nabywanie umiejgtnosci komuniko-
wania: stuchanie, pisanie, patrzenie. Uwazal on, ze edukacja ta potrzebuje nowej
koncepcji pi$miennosci, obejmujacej rowniez jezyki medialne, ktorych trzeba
uczyé jak czytania i pisania’>. W podobnym duchu wypowiada si¢ Stanistaw Dy-
lak, ktory za cel edukacji medialnej uznaje dziatania zmierzajace do medialnej
inkulturacji poprzez ksztattowanie kompetencji uczniow w zakresie postugiwa-
nia sie jezykiem mediéw, ktore musi odbywaé sie przy uzyciu mediow'®. Maria

12 Zob. Wirtual. Czy nowy wspanialy swiat?, red. K. Korab, Warszawa 2010.

13 C. Nosal, Psychologia kompetencji w dobie nowej technologii informacyjnej, [w:] Kompetencje
medialne spoleczenstwa wiedzy, red. W. Strykowski, W. Skrzydlewski, Poznan 2004, s. 22.

J. Morbitzer, Refleksje pedagogiczne na temat intelektualnej kondycji cyfrowych tubylcow,
»Psychologia Wychowawcza” 2014, nr 5, s. 118.

P. Drzewiecki, Media Aktywni. Dlaczego i jaku uczy¢ edukacji medialnej, Otwock — Warszawa
2010, s. 13.

Zob. S. Dylak, Edukacja medialna w szkole. O mediach, przez media, dla mediow, [w:] Media
a edukacja: Kompetencje medialne spoleczenstwa wiedzy, red. W. Strykowski, W. Skrzydlew-
ski, Poznan 1997.
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Kaniewska i Wactaw Strykowski rowniez uzywaja pojgcia ,,medialna pismien-
no$¢” jako kompetencji medialnej polegajacej na racjonalnym poslugiwaniu si¢
jezykiem mediow'’. Oprocz tej kompetencji — umiejetnosci postugiwania sie
mediami — wyznaczajacej glowny cel edukacji medialnej, Wactaw Strykowski
dodaje druga — przygotowanie do odbioru mediéw'®, a Bronistaw Siemieniecki
trzecia — nauczanie o mediach'. Agnieszka Ogonowska wyraznie podkresla
istotnos¢ edukacji medialnej w tych trzech obszarach. Jak pisze: ,,[...] nalezy
bra¢ pod uwage wszystkie trzy wymienione obszary dziatan, co jest tym bardziej
uzasadnione, iz uzytkownik mediéw wystepuje najczesciej w roli odbiorcy, pro-
ducenta lub prosumenta i decydenta medialnego”®. Jednak potaczenie tych
trzech wymiarow edukacji medialnej, w zalezno$ci od zakresu, w jakim jest re-
alizowana, nie zawsze jest rowno zbilansowane. W edukacji wczesnoszkolnej,
na przyktad, najwigkszy nacisk nalezy kierowa¢ na wychowanie medialne.

2. Uwarunkowania wczesnoszkolnej edukacji medialnej

Wspotczesnie charakteryzuje si¢ edukacje medialna nie jako wiedz¢ o me-
diach, ale jako umiejetnos¢ madrego korzystania z mediéw, uzycia ich jako na-
rzedzi stuzacych do poznawania prawdy o $wiecie i o sobie. Edukacja medialna
jest zatem instrumentem spotecznego, kulturowego i ekonomicznego rozwoju.
W edukacji wczesnoszkolnej media sa wszechstronnym narzedziem tworzenia
przestrzeni edukacyjnej dla dzieci i moga petni¢ w niej réznorodne funkcje.
W literaturze przedmiotu wymienia si¢ szes¢ funkcji mediow, poprzez ktore od-
dzialywaja one na dzieci®':

1. Funkcja poznawczo-tworcza, jezeli dziecko za pomoca przekazu medialnego
rozwiazuje sytuacje problemowe.

2. Funkcja motywujaco-aktywizujaca, jezeli postugiwanie si¢ medium wyzwa-
la aktywnos$¢ w zaspokajaniu swoich zainteresowan.

3. Funkcja ¢wiczeniowa, jezeli medium umozliwia samodzielne wykonanie za-
dan i ¢wiczen utrwalajacych wiadomosci i umiejgtnosci.

4. Funkcja kontrolna, jezeli podczas pracy z medium dziecko poddawane jest
kontroli stanu wiedzy i umiejgtnosci.

' M. Kaniewska, W. Strykowski, Rola edukacji medialnej w spoleczeristwie demokratycznym,
,, Edukacja Medialna” 2000, nr 4, s. 26.

W. Strykowski, Potrzeba i program edukacji medialnej, [w:] Nowoczesna technika w kulturze —
nauce — oswiacie, red. W. Strykowski, A. Zajac, Tarnow 1995, s. 28.

B. Siemieniecki, Przedmiot i zadania mediow w edukacji, [w:] Pedagogika medialna, t. 1, red.
B. Siemieniecki, Warszawa 2008, s. 140.

A. Ogonowska, Wspolczesna edukacja medialna: teoria i rzeczywistos¢, Krakow 2013, s. 31.
A. Hassa, Komputer jako Srodek dydaktyczny w edukacji wezesnoszkolnej, ,,Komputer w Szko-
le” 1998, nr 1, s. 89.
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5. Funkcja wychowawecza, jezeli medium stwarza warunki oddzialywania na
osobowos¢ dziecka.

6. Funkcja terapeutyczna, jezeli medium umozliwia redukowanie zaburzen
rozwojowych.

Szczegblna rolg odgrywaja tutaj nowe media, co wigze si¢ z systematycz-
nym obnizaniem si¢ wieku internetowej inicjacji dzieci. W wielu przypadkach
dzieci juz w wieku 1-3 lat potrafia swobodnie postugiwac si¢ nowoczesnymi
urzadzeniami cyfrowymi. Tak wczesny kontakt z mediami internetowymi ma
duzy wptyw na ksztattowanie si¢ osobowos$ci najmtodszych. Gtownym zajeciem
wspotczesnego pokolenia dzieci jest wigc codzienna aktywno$¢ medialna. Naj-
bardziej aktywna w tym zakresie grupa uzytkownikow mediow sa dzieci w wie-
ku od 3 do 12 lat, a wiec w wieku, w ktorym najsilniej rozwija si¢ osobowos¢
miodego cztowieka. Nawet mate dzieci §wietnie postuguja si¢ technologia cy-
frowa, potrafia obstugiwa¢ komputery, tablety, smartfony i inne urzadzenia, ale
zupeknie nie radza sobie ze zrozumieniem natury medidw i nie potrafia interpre-
towac przekazow medialnych.

Dzieci maja oczywiscie naturalna potrzeb¢ komunikowania si¢ z innymi,
a takze che¢ posiadania informacji i wiedzy. Srodowisko medialne jest dla nich
istotnym $rodowiskiem codziennego funkcjonowania i aktywnosci. Wczesne
dziecinstwo jest coraz bardziej medialne, przy czym przeksztalca si¢ obecnie
z telewizyjnego na internetowe. W wieku szkolnym podlaczenie do sieci staje
si¢ juz warunkiem prawidlowego funkcjonowania uczniéw. Jak napisano w de-
klaracji tozsamosci wspotczesnych dzieci pt. Manifest dzieci sieci: ,,Sie¢ nie jest
dla nas czym$ zewngtrznym wobec rzeczywisto$ci, ale jej elementem. My nie
korzystamy z sieci, my w niej i z nia zyjemy”**.

Niezbedna staje si¢ zatem troska o nabywanie kompetencji medialnych przez
dzieci, poczawszy od tych najmtodszych, ktére powinny by¢ objete procesem
preedukacji medialnej w srodowisku rodzinnym. Jest to nowe wyzwanie i zada-
nie dla rodzicow, poniewaz sposob, w jaki dorosli wykorzystuja na co dzien me-
dia, ma szczegdlne znaczenie dla ksztaltowania umiejgtnosci medialnych ich
dzieci. Mate dziecko ,,[...] zyje 1 wzrasta w kulturze audiowizualnej, w ktorej
ikonosfera — sfera obrazu — zdominowala logosfere — sfer¢ stowa. Podczas gdy
tekst pobudza procesy myslowe, obraz oddzialuje glownie na emocje*. Dlatego
tez w pierwszych latach edukacji medialnej rodzice powinni dba¢ o ksztattowa-
nie nawykow czytelniczych u najmtodszych. Na koniecznos¢ uczenia dzieci czy-
tania wirtualnych srodkdéw przekazu w taki sam sposob, jak uczy si¢ je czytaé
ksiazki, zwracaja uwage Nessia Laniado i Gianfilippo Pietra®. Pomagajac dzie-
ciom w odbiorze tekstow medialnych, nalezy przy tym wspomagaé je w samo-

22 Zob. Manifest dzieci sieci. Pozyskano (15.10.2015) z: http://www.sdp.pl/manifest-dzieci-sieci-
przeglad-mediow-polityka.

2 J. Morbitzer, Refleksje pedagogiczne..., s. 121.

24 N. Laniado, G. Pietra, Gry komputerowe, Internet i telewizja, Krakow 2006, s. 31.
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dzielnym poszukiwaniu sensu, tak aby przyswoily sobie potrzebe nadawania
znaczenia rzeczom, ktore widza i robig”. Budowanie $rodowiska stowa w oto-
czeniu rodzinnym dziecka, uwrazliwienie na stowo, czyli wychowanie do logos-
fery, jest wedtug Adama Lepy najwazniejsze w rodzinnej edukacji medialnej™.
Zorganizowanie odpowiedniego rodzinnego $rodowiska funkcjonowania me-
diow, jak okresla to A. Lepa — zorganizowanie mediosfery — ,,[...] wyraza si¢
tym, ze jej sktadniki sgq dostrzegane przez rodzicow i celowo wykorzystywane
w procesie wychowania do mediéw. Wymaga to podstawowej znajomosci me-
diosfery jako $rodowiska i mechanizméw jej funkcjonowania™’. Oznacza to, ze
rowniez rodzice powinni by¢ edukowani medialnie tak, aby byli przygotowani
na krytyczna oceng wpltywow ze strony mediosfery, potrafili krytycznie oceniaé
te wptywy i korygowac je, tak aby eliminowac niekorzystne zjawiska mogace
zagrozi¢ jej prawidtowemu funkcjonowaniu®.

Kontakt dziecka w wieku przedszkolnym i szkolnym z mediami odbywa si¢
przede wszystkim poza instytucjami o$wiatowymi. Jednak to szkota (przedszko-
le) musi przeja¢ na siebie glowny trud edukacji medialnej. Na taka potrzebe
zwraca uwage Agnieszka Ogonowska, ktora pisze: ,,Media jako istotny element
srodowiska zycia mlodego pokolenia nie moga zosta¢ pominig¢te w dydaktyce
przedmiotowej, poniewaz mtodziez przyzwyczajona do nowych (dialogicznych,
interaktywnych) form komunikacji i zdobywania wiedzy odrzuca anachroniczne
formy jej przekazywania, oparte cho¢by na komunikacji jednostronnej””.

Edukacja medialna w instytucjach o$wiatowych jest realizowana dwutoro-
wo. Z jednej strony uwzgledniane sa rézne aspekty wychowania medialnego,
z drugiej za$ realizowany jest proces ksztalcenia medialnego™. Zatem edukacja
medialna nie moze by¢ kursem wykorzystania nowoczesnych pomocy dydak-
tycznych w szkole (nawet tych bardzo atrakcyjnych dla ucznidow), co jest czesta
praktyka szkolna, ale ma ksztalci¢ swiadomego odbiorce mediow. Piotr Drze-
wiecki opisuje go jako: ,,aktywnego (poszukujacego prawdy o $wiecie), selek-
tywnego (potrafiacego wybieraé) i krytycznego (niedowierzajacego i sprawdza-
jacego wiarygodnos¢ przekazu w roznych zrédlach)™'. W tym kontekscie ko-
rzystne jest umiejscowienie edukacji medialnej w obrebie tresci réznych przed-
miotow wchodzacych w sktad procesu ksztatcenia, bowiem umozliwia uswia-
domienie odbiorcy mediow jego roli w komunikacji spotecznej. Takie rozwiaza-
nie jest przyjete w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej w sprawie pod-

25
26

Tamze, s. 52.

Zob. A. Lepa, Funkcja logosfery w wychowaniu do mediow, £.6dz 2006.

2" A. Lepa, Pedagogia mediosfery, ,,Pedagogia Christiana” 2012, nr 2/30, s. 221.

% Tamze.

¥ A. Ogonowska, Wspolczesna edukacja medialna..., s. 240

30 Zob. W. Strykowski, Ksztalcenie wspomagane mediami a edukacja medialna, [w:] Wspélcze-
sna technologia informacyjna i edukacja medialna, red. T. Lewowicki, B. Siemieniecki, Torun
2008.

31 P. Drzewiecki, Media Aktywni..., s. 6.
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stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego™,
gdzie nie wyodrebniono osobnego przedmiotu z zakresu edukacji medialne;j.
Edukacja medialna nie funkcjonuje wigc jako szkolny przedmiot ogodlnego
ksztatcenia, jednak rozporzadzenie MEN wskazuje, ze jest mozliwe prowadze-
nie ksztalcenia w tym zakresie niejako przy okazji realizacji tresci programo-
wych réznych przedmiotow, prowadzacych do osiagnigcia wyznaczonych celow
nauczania wczesnoszkolnego. Jednak trudnos¢ w tym zakresie polega na tym, ze
wigkszo$¢ celow ksztatcenia, i to na wszystkich etapach edukacyjnych, nie
wskazuje wprost na potrzebe realizowania edukacji medialnej i wyposazenia
uczniow w kompetencje medialne. Sygnalizowana jest jednocze$nie koniecz-
no$¢ wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie
ksztatcenia dzieci. Podstawa programowa wytycza zakres pracy nauczycieli,
lecz, jak pisze Grzegorz D. Stunza w aneksie do raportu Cyfrowa przysztosé,
jest tak skonstruowana, ze w wielu miejscach dos¢ ogolnie wskazuje koniecz-
no$¢ korzystania z mediow lub zachgca do refleksji na temat korzystania z tech-
nologii, zostawiajac nauczycielom mozliwo$¢ nie tylko do$¢ swobodnej inter-
pretacji zalecen, ale rowniez podjecia samodzielnej decyzji co do ewentualnego
zakresu skorzystania z wytycznych zawartych w podstawie programowej””.
Nauczyciele moga wigc bagatelizowac¢ wskazania podstawy programowej, a jej
zalecenia realizowa¢ jedynie w minimalnym zakresie, lub calkowicie je lekce-
wazy¢ i pomijac. Przyczyny tego stanu rzeczy powodowane sa takze czynnikami
psychologicznymi, tzn. gléwnie niechgcia nauczycieli. Dlatego takie umiejsco-
wienie edukacji medialnej wywoluje krytyke przyjetego rozwiazania. Pojawiaja
si¢ r6zne, nowe propozycje rewitalizacji edukacji medialnej poprzez wiaczenie
jej w przestrzen programowa roznych przedmiotow: plastyki, edukacji technicz-
nej, historii, jezyka ojczystego, bibliotekoznawstwa, wiedzy o kulturze, wiedzy
o spoteczenstwie, technologii informacyjnej, Iub tez propozycje tworzenia no-
wych przedmiotoéw, jak na przyktad zaproponowany przez Marka Sokotowskie-
go przedmiot o nazwie antropologia komunikacji**. W obecnym ksztatcie edu-
kacji formalnej koncepcje te sa trudne do zaakceptowania i zrealizowania. Jedy-
nie koncepcja potaczenia edukacji medialnej z informacyjna znajduje poparcie
wielu badaczy mediow, m.in. Stanistawa Juszczyka, Mariusza Kakolewskiego,
Janusza Morbitzera, Bronistawa Siemienieckiego, Wactawa Strykowskiego,
Macieja Systy.

32 Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach
szkot, Dz.U. 2014, poz. 803.

G.D. Stunza, Edukacja medialna w podstawie programowej, [w:] Cyfrowa przysztos¢. Eduka-
cja medialna i informacyjna — raport otwarcia. Aneks, red. J. Lipszyc, Warszawa 2012, s. 3,
pozyskano (02.11.2015) z: https://nowoczesnapolska.org.pl/wp-content/uploads/2012/01/
Cyfrowa-Przysz%C5%820%C5%9B%C4%87-aneks-14.pdf.

M. Sokotowski, Edukacja medialna. Nowa generacja pytan i obszaréw badawczych, Olsztyn
2004, s. 9.

33

34
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3. Podsumowanie — calozyciowa edukacja medialna

Wspotczesny cztowiek musi sprawnie poruszaé si¢ w $wiecie mediow. Wy-
posazenie go w odpowiednie kompetencje staje si¢ koniecznoscia naszych cza-
sow. Bez nich staje si¢ on niepelnosprawnym uczestnikiem codziennego zycia,
niemozliwe staje si¢ zalatwienie nawet drobnych spraw (e-ustug) bez dostepu do
Internetu oraz bez podstawowych umiejetnosci w postugiwaniu si¢ mediami cy-
frowymi®>. W kontekscie tych probleméw istotna zatem jest potrzeba catozy-
ciowej edukacji medialnej, ktorej nawyki rozwijane sa glownie w okresie wcze-
snoszkolnym, a poglgbiane w pdzniejszych okresach edukacji, kiedy to ksztat-
towane sa osobiste kompetencje medialne kazdego czlowieka. Jednoczes$nie
edukacja medialna stwarza nowe szanse edukacyjne polegajace na wdrozeniu do
samoksztatcenia. Do takiego stanu rzeczy przyczynia si¢ sytuacja spoleczna,
w ktorej zatarty zostat podziat zycia na okres edukacji i okres aktywnos$ci spo-
teczno-zawodowe;j. ,,Wiele 0soéb starszych, ktore nie korzystaja z Internetu, po
prostu nie wie, czemu korzystanie z sieci mialoby stuzy¢, ani w jaki sposob mo-
glyby wykorzysta¢ Internet do zaspokajania réznego rodzaju potrzeb czy roz-
wigzywania probleméw. Osoby te czgsto maja wiele negatywnych przekonan na
temat Internetu i negatywnych skutkéw jego uzytkowania, takich na przyktad
jak to, ze Internet nie jest przeznaczony dla ludzi w ich wieku i ze niewiele z te-
g0, co sie¢ oferuje, koresponduje z ich zainteresowaniami™*®. Celem catozycio-
wego ksztatcenia medialnego jest potrzeba ciaglego rozwoju zdolnosci, osobo-
wosci 1 aktywnosci poznawczej. W ten sposob zapobiega si¢ tendencji do stop-
niowego wycofywania si¢ z aktywnosci zyciowej i spotecznej osob dorostych,
co nie zawsze jest spowodowane pogarszajaca si¢ kondycja psychofizyczna,
a czesciej przejawia si¢ w zjawisku wykluczenia cyfrowego tej grupy. Catozy-
ciowa edukacja medialna, do ktdrej przygotowywany jest uczen w okresie wcze-
snoszkolnej edukacji medialnej, jest szansa na uniknigcie bariery kompetencyj-
nej, ktora jest gtdéwna przyczyna cyfrowego wykluczenia w wieku dorostym.
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Summary

Early School Media Education as an Introduction to Life-long Learning

Children’s experience of world is more and more mediated by media, in particular by a new medi-
um which is Internet. It results from the fact that Internet is available at any time and at any place
and offers children interesting and inspiring forms of conveying information. Moreover, nowadays
children perceive media as totally natural environment. Consequently, experiencing reality via
media (Internet) replaces direct experience. Therefore, it is necessary to prepare children just at
early school age for conscientious and critical reception of Internet content and make them aware
of possible threats. These tasks are realized by media education, which was developed at the end
of 20™ century and currently it needs reviving. This article describes various concepts of media
education and its role in developing media competence of pupils. It presents determinants of early-
school media education that, preparing children to participate in media culture, should constitute
the foundation of self-learning process in the life-long learning perspective.

Keywords: media, media education, early-school education, life-long learning, child, pupil.



