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[rec.] Alina Wrabel, Problem intencjonalnosci
dziatania wychowawczego. Studium teoretyczne,
1.0dz 2014, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego,
ss. 296

Alina Wrobel, dr habilitowany nauk humanistycznych w zakresie pedagogi-
ki, specjalizujaca si¢ w filozofii wychowania, pedagogice ogodlnej i teoriach wy-
chowania, pracujaca w Katedrze Teorii Wychowania Wydziatu Nauk o Wycho-
waniu Uniwersytetu L.odzkiego, jest autorka interesujacej rozprawy teoretycznej
(jednoczes$nie rozprawy habilitacyjnej) na temat: Problem intencjonalnosci dzia-
tania wychowawczego, a takze innej pracy wydanej w 2006 roku: Wychowanie
a manipulacja. Recenzentami wydawniczymi omawianej ksigzki zostali peda-
godzy — Jarostaw Gara i Wiktor Ztobicki.

Pedagog w swojej pracy dzieli si¢ refleksja naukowa powiazana z teoretycz-
nymi podstawami wychowania, a doktadniej piszac, refleksja dotyczaca teore-
tycznych podstaw dziatania wychowawczego. Oparta jest ona, jak napisata sama
autorka, na:

[...] humanistyczno-interpretacyjnej tradycji badawczej, z jej zainteresowaniem $wiado-
moscia 1 zréznicowanymi sposobami interpretowania rzeczywistosci. Przeprowadzone
analizy skoncentrowane sa na tym wymiarze dyskursu edukacyjnego, ktdrego trescia sa
okreslone teorie pedagogiczne/wychowania'.

A. Wrobel skupita si¢ na szukaniu odpowiedzi na podstawowe pytanie doty-
czace zmiany struktury teorii pedagogicznej i sensu dziatania pedagogicznego
(jako podstawowego elementu praktyki pedagogicznej) pod wptywem jego in-
tencjonalno$ci. Chodzi tu o to, ze kazde takie dziatanie (kazdy projekt dzialania

' A. Wrébel, Problem intencjonalnosci dziatania wychowawczego. Studium teoretyczne, L6dz
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wychowawczego) opiera si¢ na specyficznym rozumieniu intencjonalnos$ci, do
ktérego musi odnosi¢ si¢ tez kazda teoria wychowania. Swoje analizy autorka
umiescita w zakresie badan jakosciowych opartych na filozofii poznania huma-
nistycznego, a perspektywe badawcza okreslita jako interpretatywna, z kolei za
metode badan obrata hermeneutyczna analize tekstu®.

Dzieto sktada si¢ z pigciu rozdziatéw, ,.konkuzji/zamiast zakonczenia”, bi-
bliografii, indeksu nazwisk oraz streszczenia w jezyku angielskim. Zazwyczaj
rozdziaty sa mocno rozbudowane, a rozdzial pierwszy — ,,Opis przyjetego sta-
nowiska badawczego” — zawiera podrozdzialy wprowadzajace, m.in. opis celu
i przedmiotu badan, podstawowych zatozen dotyczacych przedmiotu badan, jego
kontekstow teoretycznych, jego perspektywy badawczej i metody badan. Ponad-
to zaprezentowano dzialanie wychowawcze jako kategori¢ pogranicza oraz ob-
szar badan autorskich w kontekscie subdyscyplin pedagogicznych i dziedzin
wiedzy o wychowaniu. Koncowa czg$¢ rozdziatu dotyczy poszukiwania znaczen
dzialania wychowawczego. W rozdziale autorka poswigcita sporo uwagi upra-
wianiu dyskursu jako podstawowego elementu rzeczywistosci spotecznej, nie-
zbgdnego w zrozumieniu tej rzeczywistosci oraz wlasnych do$wiadczen. Jego
pojawienie i stanie si¢ znaczaca kategoria w naukach humanistycznych jest po-
wiazane z reakcja na dominujaca do niedawna orientacje pozytywistyczna. Sama
teoria dyskursu opiera si¢ na dyskursywnosci, dyskursie oraz analizie dyskursu,
jej trzech weztowych kategoriach. Réwniez teorie pedagogiczne sa zrodtami tre-
$ci dyskursu w odmianie edukacyjnej. Szukajac znaczen kategorii dziatania wy-
chowawczego, autorka odwotata si¢ do pedagogicznej teorii dziatania, wskazu-
jac, ze samo wychowanie, jako dziatanie lub ciag dzialan, musi mie¢ swoja
okreslona podstawe poznawcza, podstawy teoretyczne. W tym kontekscie wy-
chowanie jawi si¢ jako jeden ze sposobow wywierania wptywu na cztowieka’.
Autorka, powolujac si¢ m.in. na koncepcje Kazimierza Sosnickiego® i Karola
Kottowskiego’, dociekala miejsca dziatania wychowawczego w strukturze pro-
cesu wychowania oraz jego konstytutywnych cech pedagogicznych. Poniewaz
sens ludzkiego dziatania zawiera si¢ w $wiadomym dazeniu do celu, uwypukla
to jego aspekt poznaczy. Z kolei elementy struktury dziatania poznawczego two-
rza odpowiednio sformutowane pytania:

— podmiot dziatajacy — kto dziata?

— kto lub co jest przedmiotem dziatania?

— jakie cele stawiane sa przed dziataniem?
— jak dziata — jakie metody i $rodki sa stosowane w dziataniu?

® Tamze, s. 55-56.

Tamze, s. 74.

Chodzi tu o pracg: K. Sosnicki, Istota i cele wychowania, wyd. 2, Nasza Ksiggarnia, Warszawa
1967.

Por. K. Kotlowski, Podstawowe prawidlowosci pedagogiki, Zaktad Narodowy im. Ossolin-
skich, Wroctaw — Warszawa — Krakow 1964.
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— jakie sa uwarunkowania/warunki dziatania?
— jakie sa jego rezultaty?6

Odwotanie si¢ do dzialania wychowawczego jako kategorii pedagogicznej,
zdaniem autorki, ma by¢ pomocne w reinterpretacji zjawisk w przestrzeni edu-
kacyjnej oraz w ukazaniu senséw i znaczen wychowania’.

Rozdziat drugi pracy dotyczy intencjonalnos$ci i zawiera wybrane jej egzem-
plifikacje, ujgcia opracowane przez autorke dos¢ szczegdtowo w oparciu o mysl
filozoficzna, psychologiczna oraz socjologiczna, z uwzglednieniem teorii kry-
tycznej. Ostatecznie intencjonalno$¢ jako kategoria humanistyczno-spoleczna
ujmowana jest najcze$ciej w powiazaniu ,,z wilasnoscia aktéw psychicznych
podmiotu”, ewentualnie z ,,cechami podmiotu poznajacego (jako wlasciwosc¢
$wiadomosci)” lub z ,,podmiotowoscia, zwlaszcza w kontekscie autonomicznego
funkcjonowania cztowieka i jego dziatania”, przeciwnie niz w paradygmatach
nawiazujacych do pozytywizmu, gdzie jest uyjmowana w potaczeniu ,,z instru-
mentalnym wymiarem dziatania cztowieka” i utozsamiana z ,,zewnatrzsterowno-
$cig i instrumentalnoscia™™®.

W obszernym rozdziale trzecim autorka skupita si¢ na analizie dziatania wy-
chowawczego wraz z jego wlasciwosciami, odwotujac sie¢ do kilku wybranych
perspektyw teoretycznych: strukturalistycznej, funkcjonalistycznej, interpreta-
tywnej oraz wzorca radykalnie humanistycznego/krytycznego. Pierwsza per-
spektywa miesci w sobie teorie pedagogiczne siggajace do pedagogiki pozytywi-
styczno-konserwatywnej, behawiorystycznej i systemowej’. W drugiej perspek-
tywie zaktada sig, ze spotecznie ustanowione wzory beda realizowane w oparciu
0 przemocowe czy autorytarne dzialania, zmuszajace wychowankéow do podpo-
rzadkowania si¢ narzuconym wzorcom spoteczno-kulturowym. W tej perspek-
tywie znajduja zastosowania takie pojgcia, jak: adaptacja, ¢wiczenie, kierowa-
nie, efektywno$¢, skuteczne urabianie i im podobne'®. W paradygmacie interpre-
tatywnym, ktorego przyktadem jest dyskurs pedagogiki alternatywnej, dziatanie
wychowawcze jest pomoca w procesie Swiadomego wyboru drogi samorealiza-
cji 1 odwoluje sig do kategorii pedagogicznych, jak: autentyzm, empatia, zaanga-
zowanie, niedyrektywne dziatanie, negocjowanie znaczef i podobnych''.
W ostatniej perspektywie, opierajacej si¢ na krytyczno emancypacyjnej teorii
wychowania oraz radykalnego humanizmu, dziatanie wychowawcze stuzy po-
szerzaniu pola wolno$ci wychowankdw, jest tez powrotem do praxis, idei tacza-
cej refleksje 1 dziatanie, gdy samorefleksja prowadzi do emancypacji. Katego-
riami pedagogicznymi tego dyskursu sa: autonomia, emancypacja, poszanowa-

®  A. Wrébel, dz. cyt., s. 76.
Tamze, s. 78.
8 Tamze, s. 124.
Tamze, s. 152.
1% Tamze, s. 160.
' Tamze, s. 174.
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nie dla indywidualnych i spolecznych intereséw, wspotdziatanie, dialog i po-
dobne kategorie'”.

W kolejnym, czwartym rozdziale autorka zajela si¢ koncepcjami dziatania
wychowawczego 1 ostatecznie sprowadzila je do dwdoch wymiaréw przestrzeni
wychowawczej: dziatania wychowawczego jako wychowywania innych do sa-
mowychowania i perspektywy pedagogii wspoldziatania oraz dzialania wycho-
wawczego jako intencjonalnie instrumentalnego i perspektywy pedagogii skutecz-
nosci. Oczywiscie, takie ujecie koncepcji dziatania wychowawczego jest uzasad-
nione, jednak mozna te koncepcje réwniez postrzec 1 uja¢ w bardziej radykalny
sposob, zwlaszcza ze autorka napisala o ambiwalencji i omnipotencji jako stanach
odpowiednio towarzyszacych dziataniu wychowawcow w tych dwoch orienta-
cjach. W takiej, bardziej bezposredniej perspektywie pierwsza koncepcja wskazu-
je na wychowanie do harmonii wewngtrznej i zewnetrznej oraz pokoju, a drugie
wychowanie prowadzi do eskalacji konfliktow i1 zagrozenia wojna, a nawet ludo-
bojstwem, przy zaistnieniu niesprzyjajacych okolicznosci®. Autorka dostrzega, iz
w pedagogii skuteczno$ci wychowawcy sa motywowania zewngtrznie, znajdujac
si¢ pod presja roznych form nadzoru, nacisku i indoktrynacji, a sami najczgsciej
przyjmuja postawe autorytarna i koncentruja si¢ nie tyle na pytaniu: ,,w jakim celu
dziata¢?”, ale: ,jak skutecznie dziata¢?”, co jest pytaniem technologicznym'?, jak-
7e czgsto stawianym w okresie Polski socjalistycznej. Mamy zatem koncentracje
na technologii wychowania, a pominigcie teleologii wychowania. Rezultatem jest
instrumentalizacja wychowawcy, uprzedmiotowienie wychowanka oraz niedy-
skursywny charakter praktyki wychowawczej".

Rozdzial piaty autorka poswigcita w catosci pedagogicznym implikacjom in-
tencjonalnej instrumentalno$ci wychowania. Intencjonalnos¢ jest tutaj kategoria
wartosciujaca, posiadajaca wymiar instrumentalny. Autorka stwierdzita, ze

intencjonalna instrumentalno$¢ dziatania wychowawczego staje si¢ kategoria potwierdza-
jaca spoteczna uzytecznos¢ pedagogiki (w tym — teorii wychowania) i wychowania [...]
jako jej przedmiotu badan. [...] Natomiast w perspektywie makrospotecznej, pedagogika
jest wykorzystywana (instrumentalizowana) przez instytucje zycia spotecznego i poli-
tycznego, stajac si¢ ideologia pedagogizmu, legitymizujaca jego dzialanie i kamuflujaca
jego sens. To swoiste zawtaszczenie pedagogiki przektada sig takze na spoteczng prakty-
ke edukacyjna, ktora staje si¢ terenem $wiatopogladowej (ideologicznej) dominacji'®,

Sama wizja praktyki wychowawczej, sprowadzajacej si¢ do pedagogizmu,
zaweza zakres uprawiania teorii pedagogicznej, prowadzac do wykluczenia bo-
gatej mysli pedagogicznej, a tym samym odrzucania refleksyjnosci nad sensem
dziatalnosci pedagogicznej'”.

Tamze, s. 188.

Por. T.W. Adorno, Wychowanie po Oswiecimiu, ,,Znak” 1978, nr 285.
A Wojcik, dz. cyt. s. 230.

5 Tamze, s. 232.

16 Tamze, s. 248.

Tamze, s. 251.



[rec.] Alina Wrébel... 663

W ,Konkluzji” autorka wyraznie opowiedziata si¢ za humanistyczng inter-
pretacja procesu wychowania, jednoczesnie podkreslajac nieprzemijajaca obec-
no$¢ pewnych mechanizméw spotecznych, ktére znéw odwotuja si¢ do inten-
cjonalnej instrumentalizacji dziatania wychowawczego. Mimo zmian ideatéw
i ideologii wychowania, zasada organizacji porzadku spotecznego oraz wynika-
jace z niej metody oddziatywania pozostaty'®.

Praca A. Wrobel zachgca do refleksyjnego namystu nad tozsamoscia peda-
gogiki, a wskazujac na prawidlowo$ci powstawania i funkcjonowania pedagogi-
zmu, jednocze$nie zachgca do wnikania we wlasny sens mys$lenia i dziatania
wychowawczego pedagogow i wszystkich osob bedacych w roli wychowawcow.
Zaleca tez w tym zakresie potrzebg uwzglednienia szerokiej mysli pedagogicz-
nej, odwotujacej sie do bogactwa istniejacych teorii i kierunkdéw pedagogicz-
nych, aby wiasny, krytyczny namyst pedagoga byt nie tylko jak najglgbszy, ale
umozliwit tworcze dziatanie, prowadzace do zmiany rzeczywistosci spoteczno-
kulturowej, ktéra w tak duzym stopniu stata si¢ arena neoliberalnego myslenia,
zachgcajacego do pogoni za produktywnos$cia, optacalnoscia, efektywnoscia,
utylitaryzmem oraz prowadzacego do ekonomizacji edukacji.

Laczac dojrzate myslenie pedagogiczne z takim dziataniem, przez glebsza
interpretacje sensu poszczeg6lnych sytuacji wychowawczych, mozna dazy¢ do
urzeczywistnienia zmiany w zakresie postrzegania istoty wychowania oraz jego
przeznaczenia. Analizy autorki, zarysowany przez nig wyrazisty kontekst teore-
tyczny intencjonalnosci dzialania wychowawczego, ktory nie dostarcza przeciez
gotowych rozwiazan praktycznych, moze okaza¢ si¢ pomocny dla wypracowa-
nia wlasnych teoretycznych i praktycznych rozstrzygnig¢ w zakresie dziatalnosci
wychowawczej i przekroczenia wasko rozumianej teorii wychowania.

8 Tamze, s. 254.



