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Strategie czytania ze zrozumieniem
tekstow obcojezycznych
(na przykladzie jezyka francuskiego)

Problematyka czytania obcojezycznych tekstow ze zrozumieniem dotyczy zagadnienia
kompetencji czytania i strategii czytania. Sophie Moirand definiuje kompetencj¢ czytania
w sposOb nastepujacy: ,,zdolnos¢ znajdowania w tekscie informacji, ktorej szukamy, zdol-
no$¢ uzyskiwania odpowiedzi na pytania dotyczace tekstu, zdolno$¢ badania 1 rozumienia
dokumentoéw w sposob samodzielny” (1). Ta kompetencja zawiera w sobie trzy sktadowe:
kompetencjg¢ lingwistyczng, kompetencje dyskursu, wiedzg pozajgzykowa o tekstach.

Przystepujac do czytania tekstow stawiamy sobie pytanie: jak czytac?

Poniewaz sposob czytania nie jest zawsze ten sam, wige dla jego okreslenia postuzymy
si¢ pojgciem strategii czytania. Te strategie sg rézne w zaleznosci od zamiaru czytajacego
i sytuacji w jakiej czytanie odbywa si¢. W szkole, w toku nauczania jgzykow obeych, naj-
czgdciej stosowanymi sposobami czytania sg: czytanie ciche lub czytanie glosne.

Sophie Moirand wyrdznia nastgpujace strategie czytania: czytanie pobiezne, czytanie za-
mierzone, czytanie calo$ciowe, czytanie wybiorcze, czytanie selektywne, czytanie prze-
gladowe, czytanie uwazne, czytanie instruktazowe, czytanie przyjemnosciowe, czytanie szyb-
kie. Sprobujmy scharakteryzowac pokrotce kazdg z wymienionych strategii. Czytanie pobie-
Zne ma miejsce mimo naszej woli, natomiast czytanie zamierzone poprzedzone jest naszg de-
cyzjq o potrzebie tej czynnosci. Umozliwia ona nam okresli¢ naszg sytuacjg o aktualnym czasie
i miejscu. Czytanie catosciowe ma charakter linearny przy globalnym ujgciu i gromadzeniu in-
formacji o tek$cie. Czytanie wybiorcze skierowane jest na wyszukiwanie konkretnej i specy-
ficznej informacji. Po nim ma miejsce zwykle czytanie selektywne, ktore ma na celu pominig-
cie elementow zbednych. Kiedy czytelnikowi zalezy na zapoznaniu sig z tekstem bez wnikania
w szezegoOly, stosuje strategie czytania przegladowego, dla uchwycenia sedna sprawy. Czyta-
nie uwazne ma na celu uzyskanie mozliwie najwigkszej ilosci informacji przy réwnoczesnym
zamiarze zapamigtania pewnych fragmentow tekstu. Czytanie instruktazowe dotyczy zwykle
wskazowek do wykonania okreslonej czynnosci, nie ma charakteru ciaglego. Czytanie przy-
jemnosciowe jest charakterystyczne dla uczacego si¢ jezyka, ktory stara si¢ zrozumie¢ cokol-
wiek bez selekcjonowania roznego rodzaju tekstow.

Czytanie szybkie jest technika pozwalajaca na polepszenie czytania i nie nalezy jej
myli¢ ze strategia rozumienia tekstow pisanych. Wedlug R. Galisson (2), wdrozenie do
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czytania szybkiego ma na celu zwigkszenie predkosci przeczytania informacji pisemnej
dla rozszerzenia ilosci dostgpnych danych, z rownoczesnym zapewnieniem lepszego rozu-
mienia i zapamigtania.

Zagadnienie czytania szybkiego zwigzane jest ze sprawa predkosci czytania, ktorg
Ralph C. Staiger (3) nazywa szybkoscia rozumienia. Uwaza sig, ze dobry czytelnik jest
czytelnikiem szybkim. Dos$¢ dtugo sadzono, ze predkos¢ czytania stanowita wskazowke
do oceny sprawnosci czytania. Obecnie postrzegana jest jako problem wigzacy si¢ z rozu-
mieniem czytanego tekstu.

M. Dabéne uwaza, ze predkosc nic nie znaczy, jesli nie towarzyszy jej rozumienie (4).
Dodatkowo stwierdzono, ze istnieje zwigzek pomigdzy szybkoscia myslenia danej osoby
a jej predkoscia rozumienia.

Powyzsza klasyfikacja strategii czytania nie zostata dotychczas wykorzystana przez nas
do badan w zakresie wyboru optymalnych strategii w toku korzystania z materialow zrod-
towych dla opracowania prac dyplomowych, magisterskich na studiach pokolegialnych dwu-
letnich na kierunku filologia romanska. Zajecia seminarium specjalizacyjnego, magisterskie-
go, daja mozliwos¢ dokonania pewnych obserwacji wskazujacych na trudnosci we wlasciwym
postugiwaniu si¢ cytatami, opiniami i sadami zaczerpnigtymi ze wskazanych w wykazie bi-
bliograficznym pozycji ksiazkowych i z czasopism specjalistycznych. Wiele spostrzezen
wskazuje na brak umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Tego rodzaju ewaluacja wstgpna
znalazla potwierdzenie w czynnosciach ttumaczeniowych wykonywanych podczas opracowy-
wania cze$ci zasadniczej prac magisterskich, tj. przekladu wybranego zbioru tekstow zwiaza-
nego tematycznie z problemem podstawowym uzgodnionym z promotorem. A oto kilka
tytutow prac dyplomowych dla zorientowania nas w tematyce glottodydaktyczne;:

* Aspects théoriques et pratiques de la traduction a I’exemple d’un texte métho-
dologique concernant le probléme de la pédagogie de I’autonomie” — J. Baran
»Acquisition de la compétence traductologique — étude terminologique de la pro-
grammation neurolinguistique”™ — W. Skaznik
»Acquisition de la compétence de traduction des textes en méthodologie — probléme
de I"autonomisation de I’apprenant” — A. Honkisz
,Différentes voies de 1'acquisition de la compétence de traduction des textes en
méthodologie — le probléme de I’environnement favorable a I'apprentissage effectif
et 'autonomie™ — M. Galas
Différentes voies de I’acquisition de la compétence de traduction des textes en
méthodologie — le probleme de I'interculturel” — I. Piech
. Etudes terminologiques et traductologiques sur les textes en méthodologie du FLE —
la problématique de I’évaluation pendant des cours de frangais™ — R. Kufrasa.
Powyzsze prace magisterskie zostaly zredagowane wedlug zaproponowanej kompo-
zycji innowacyjnej, w ktorej czgs¢ teoretyczna dotyczaca zagadnien traduktologicznych
poprzedza rozdzial dotyczacy wprowadzenia w problematyke podstawowa rozwinieta
w oparciu o aktualne publikacje. Cz¢$¢ centralna zawiera thumaczenie obszernego tekstu,
ktorego tresci zasadnicze dotycza tytutu pracy dyplomowej, oraz glosariusz terminologicz-
ny obejmujacy wybrane terminy. ktore mozna dotaczy¢ do zbioru terminologicznego glot-
tometodyki. Logiczne uzupelnienie omawianej przez nas struktury stanowi komentarz
glottodydaktyczny. Jest to pewnego rodzaju sprawozdanie z przebiegu czynnosci thuma-
czeniowych ilustrowane przykladami terminoéw trudnych, wieloznacznych lub innych
o niepeinej ekwiwalentnosci.
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W dalszej czes$ci naszego wystapienia przedstawimy kilka wybranych fragmentow ko-
mentarzy zaczerpnigtych z prac powyzej wymienionych.

Nalezy dodatkowo wyjasnic, ze pewien wplyw na wdrazanie zmodyfikowanej kom-
pozycji prac dyplomowych, magisterskich, mialy doswiadczenia promotora wyniesione
z kontaktow ze szkolami ksztalcacymi tlumaczy i terminologow w Belgii i Francji.
Doktadniej méwigc, chodzi tutaj o zbior zalecen dla piszacych prace dyplomowe w Institut
Libre Marie Haps w Brukseli. Wedtug tych zalecen kazdy student tej szkoty moze dokona¢
wyboru z kilku proponowanych typow prac dyplomowych. Moze to by¢ praca przektado-
znawcza, ttumaczeniowa, sktadajaca sig ze wstepu, wprowadzenia teoretycznego, tluma-
czenia tekstu, komentarza o stylu danego dyskursu, o terminach i zwrotach. Inny typ pro-
ponowanej pracy to kompozycja traduktologiczna, bedaca poréwnaniem krytycznym
dwoch lub kilku thumaczen tego samego tekstu, dokonanych przez roznych ttumaczy lub
analiza krytyczna tlumaczenia. Inne dwa rodzaje prac dyplomowych dotycza badz proble-
matyki ttumaczen ustnych, konferencyjnych, przedstawiajacej stan badan, rozwazania teo-
retyczne, poszukiwania badawcze, potaczone z ankietowaniem srodowisk tlumaczy kon-
ferencyjnych lub instytucji korzystajacych z ich ustug, badz zagadnien terminologicz-
nych (5).

Siggnijmy do komentarzy towarzyszacych glosariuszom glottodydaktycznym.

J. Baran (6) tlumaczyla tekst przeznaczony dla nauczajacych, ktorzy cheg nie tylko
przekaza¢ wiedzg, lecz rowniez rozwijac u uczacych sig¢ kreatywnos¢, odpowiedzialnosé
i samodzielnos¢. Tekst adresowany jest przede wszystkim do tych, ktdrzy rozpoczynaja
nauke jezykow obcych. Wiasnie z tego powodu mimo duzej czegstosci wystgpowania ter-
mindw naukowych tresci prezentowane sa w sposob jasny i tatwy do zapamiegtania. Po-
czatkowo skoncentrowaliSmy sie na czytaniu zdanie po zdaniu ze szczegdlng uwaga, aby
zrozumie¢ catosciowo tresc, a takze znaczenie kazdego z elementow tekstu. Naszym celem
bylo otrzymanie tekstu spojnego, ktory wedtug teorii interpretacyjnej odpowiada doskona-
le tekstowi oryginalnemu. Dla osiagnigcia tego celu skorzystaliSmy ze strategii thumacze-
niowych takich jak uogolnienie i ttumaczenie opisowe. Dla uniknigcia ocigzatosci stylu
w tekscie docelowym zamieniliSmy zdania zlozone na proste.

Podczas przepisywania tekstu zastosowalismy zasady konwersacyjne P. Grice’a: zasa-
de modalnosci, zasadg relacji, zasadg jakos$ci i zasadg ilo$ci. Glosariusz opracowany przez
nas zawiera terminy s$cile zwigzane z dydaktyka jezykow obceych, a w szczegdlnosci do-
tyczace zagadnienia autonomii w nauczaniu tych jezykow.

W. Skaznik (7) zwraca uwagg na fakt opracowania programowania neurolingwistycz-
nego w USA, co w konsekwencji powoduje, ze bardzo wiele terminéw podstawowych
ttumaczonych z jezyka angielskiego na jezyk francuski to kalki jezykowe semantycz-
no-strukturalne wymuszajace thumaczenie dostowne. Dla unikniecia niejasnosci 1 wielo-
znaczno$ci w toku ttumaczenia na jezyk polski skorzystano z publikacji w jezyku polskim,
jako punktu odniesienia, traktujacych problematyke neurolingwistyczna. Z tego powodu,
ze jezykiem rdzennym programowania neurolingwistycznego jest angielski, czesto zasta-
nawiano sie, czy korzysta¢ z rdzenia angielskiego czy tez z polskiego. Mozna uwazac, ze
rdzen polski jest fatwiej przyswajalny przez czytelnika polskiego, podczas gdy rdzen an-
gielski wydaje si¢ by¢ uniwersalny, tj. dostepny dla wigkszej liczby czytelnikow lub stu-
chaczy, bedacych specjalistami, technikami, naukowcami. Zakladajac, ze celem nadrzed-
nym ttumaczenia jest przekazanie tekstu wyjsciowego odbiorcy w formie mozliwie najbar-
dziej zrozumiatej, zaproponowalismy dla terminu ,, synchronisation” odpowiednik w jezy-
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ku polskim ,, dostosowanie”, a nie synchronizacja, lub dla terminu ,,cadrage” ramowanie,
a nie kadrowanie. Pewnym problemem byto tltumaczenie zdan z zaimkami przymiotnymi
dzierzawczymi; i tak na przyktad zdanie: ,,créer le rapport, ¢’est rencontrer I"autre dans son
modele du monde, dans sa différence”, przetlumaczyli$my: ,,nawigza¢ kontakt znaczy spot-
kac druga osobg w jej modelu $wiata, w calej jego odmiennosci”, mimo braku pewnosci
w dostosowaniu wiasciwych zaimkow do odpowiednich czgsci zdania.

Honkisz uwaza, ze tekst zaproponowany do tlumaczenia moze by¢ zakwalifikowany
jako tekst specjalistyczny z zakresu metodyki. Zawiera znaczng ilo$¢ terminow dosyc¢ czg-
sto uzywanych i charakterystycznych dla metajezyka metodyki. Poza tymi terminami znaj-
dujemy takze terminy whasciwe dla metajezyka lingwistyki. O specyficznych whasciwos-
ciach tekstu stanowig takze typy zdan oraz tryby i czasy. W wigkszosci wypadkow w teks-
cie wystepuja zdania ztozone, podrzedne wzgledne, okolicznikowe i spojnikowe. Odnos-
nie trybow 1 czasdw mozna stwierdzic, ze wystepuja bardzo czesto, zwlaszceza w zdaniach
podrzednych z trybem taczacym, warunkowym i orzekajacym.

Tekst Henri Holeca pomimo jego charakteru naukowego 1 zlozonego jest zrozumialy
i zawiera znaczna wiedzg zardbwno teoretyczna, jak i praktyczna o specyfice samodzielne-
go uczenia sig; wlasnie dlatego jest dla nas interesujacy.

Jako studium o strategiach i decydujacej roli jaka odgrywaja one w procesie uczenia
sig. jest opracowaniem, ktore umozliwia nam lepiej zrozumie¢ zwigzek pomigdzy strate-
giami a skutecznym uczeniem si¢ jezykow. W procesie ttumaczenia najwiecej klopotow
sprawial nam fakt znacznej rdznicy tresci znaczeniowych i duza odleglo§¢ pomigdzy meta-
jezykami polskim i francuskim w zakresie dydaktyki jezykow obcych. Dobrymi przy-
ktadami dla powyzszych utrudnien moga by¢ zaproponowane ekwiwalenty znaczeniowe
dla ponizszych termindw: apprentissage autodirigé to uczenie si¢ samodzielne a nie ucze-
nie si¢ samosterowane; apprentissage hétérodirigé to uczenie si¢ pod kierunkiem nauczy-
ciela a nie uczenie si¢ kierowane z zewnatrz. Niemozliwym byto praktykowanie ttumacze-
nia dostownego, catkowitego lub adekwatnego, trzeba byto odwotywac sig¢ do ekwiwalen-
tow adekwatnych dla danego kontekstu. Niezbednym byto zinterpretowanie tekstu, znale-
zienie znaczenia globalnego, a nastgpnie uchwycenie tresci konkretnego zdania.

M. Galas (9) uwaza, ze jgzyk specjalistyczny nie sklada si¢ wylacznie z termindw spe-
cjalnych, lecz zawiera takze wyrazenia, konstrukcje sktadniowe i charakterystyczne stow-
nictwo. Jezyk ten korzysta ze stow 1 zwrotow jezyka potocznego, ktore nabieraja nowych
znaczen w zalezno$ci od tresci danego kontekstu. Znajomos¢ terminologii specjalistycznej
ulatwia uchwycenie znaczenia, co stanowi podstawe procesu thumaczenia. Jednak wiedza
z dziedziny, ktorej dotyczy ttumaczone dzieto, posiada jeszcze wigksze znaczenie. Mozna
uwazac, ze styl tekstu, ktorego autorem jest H. Holec, jest zwigzly i dosy¢ jasny, lecz
tlumaczenie niektorych terminow i zwrotow sprawialo okreslone trudnosci. Dla utatwienia
rozumienia tekstu skoncentrowali$my sig na tre$ciach znaczeniowych pewnych terminow
1 ich odniesieniu do metodyki.

Oto kilka terminow dla ktorych znalezienie ekwiwalentnych znaczen w jezyku pol-
skim wymagato pewnej refleksji i konsultacji:

— les ressources d’apprentissage appropriées a I'autodirection — odpowiednie srodki do
samodzielnej nauki;

— les matériels pré-construits mais non pré-adaptés — materialy przygotowane wczes-
niej, ale weze$niej niedostosowywane

— les matériels d’apprentissage a distance — materialy do nauki na odlegto$¢



Strategic czytania z¢ zrozumicnicm tekstow obcojezycznych (na przykladzic jezyka francuskicgo) 65

— les techniques de sensibilisation — metody uwrazliwiania
— le stock de ressources — zbior materialow pomocniczych do nauki.

W komentarzu lingwistycznym na stronie 79 autorka pracy, M. Galas, zwraca naszy
uwagg na specyficznie nowe uzycie wyrazu ,.fournisseur”, tj. dostarczyciel, lecz podaje od-
powiednik polski dla , le fournisseur de matériel” — osoba dostarczajaca srodki pomocnicze.
W tym wypadku moze chodzi¢ o pracownika technicznego, informatyka lub raczej asystenta
z przygotowaniem do wykorzystania nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Piech (10) zwraca uwage na wieloznacznos¢ wyrazoéw codziennego uzycia. Podaje
przyklady zaczerpnigte z thumaczonego tekstu: ,,questions” — pytania lub kwestie; ,,grands™
hommes — wybitni ludzie, ,,grands événements — wielkie wydarzenia; apprenant ,,vivant”
dans la réalité — uczacy sig, Zyjacy w..., des langues ,,vivantes” — jezyki wspolczesne. Au-
torka zwraca uwagge na wystgpujace w tekscie kalki jezykowe i zapozyczenia bedgce znacz-
nym zrodlem przenikania do jezyka francuskiego znaczen jezyka angielskiego. Niektore wy-
razy francuskie wzbogacaja wlasne poczatkowe pole znaczeniowe o dodatkowe tresci. | tak
na przyktad wyraz ,.global” pod wptywem jezyka angielskiego poza poczatkowym znacze-
niem ,entier”, ,total” (caly), nabiera nowego znaczenia: ,,mondial”, ,,universel” ($wiatowy,
uniwersalny) lub w kontekscie: ...une démarche pédagogique globale — ogélne postepowa-
nie pedagogiczne. Wyraz ,.skill” nie posiada w jezyku francuskim w peini adekwatnego od-
powiednika (aptitude, capacité). Natomiast ten sam wyraz majacy odpowiednik w jezyku
polskim — sprawnosc¢, jest uzywany w postaci kalki jezykowej, skill. Zwraca si¢ uwage na
poprawne ttumaczenie terminu ,,compétence discursive”™, nie nalezy go tlumaczy¢ jako kom-
petencja dyskursywna, lecz jako kompetencja dyskursu lub kompetencja w dziedzinie dys-
kursu. Réznice na poziomie gramatyk moga sprawia¢ liczne problemy tlumaczeniowe
poczatkujacemu translatorowi. Przystowek ,.dobrze” w wypowiedzi: ,,1l a trés bien parlé de
vous”, posiada w jezyku francuskim ekwiwalent przystowkowy ,bien” lub rzeczownikowy:
WIa dit du bien de vous”. Niekiedy czasownik w jezyku francuskim moze odpowiadaé zna-
czeniowo rzeczownikowi lub przymiotnikowi w jezyku polskim: ,.doit avant tout servir
a sensibiliser les éleves” — musi przede wszystkim stuzy¢ uwrazliwieniu uczniow; , les mo-
saiques sociales qui caractérisent les sociétés multiculturelles™ — mozaiki spoleczne, ktore
sq charakterystyczne dla spoleczenstw wielokulturowych. Takze rzeczownik w jezyku fran-
cuskim znajduje swoj odpowiednik w postaci przymiotnika w jezyku polskim: la littérature
allemande du X1Xe siecle” — niemiecka literatura dziewietnastowieczna.

Na gruncie glottodydaktyki polskiej problematykg technik czytania tekstow obcoje-
zycznych podjely H. Chodkiewicz i H. Komorowska.

H. Chodkiewicz (11) w rozdziale Techniki rozwijajace sprawno$¢ czytania, wymienia
nastgpujace typy ¢wiczen umozliwiajacych nabywanie koniecznych umiejetnosci:

— ¢wiczenia rozwijajace rozne style czytania: przewidywanie tresci tekstu, ¢wi-
czenia rozwijajace antycypacje tresci;

— czytanie tekstu dla zrozumienia najwazniejszych mysli;

— wyszukiwanie w tekscie okreslonej informaciji;

— ¢wiczenia w rozpoznawaniu najwazniejszych mysli w tekscie oraz szczegdtow
pomocniczych.

Natomiast H. Komorowska (12) w rozdziale Nauczanie czytania ze zrozumieniem,
proponuje nastepujace techniki towarzyszace czytaniu i nastepujace po nim:

— wyrazy klucze,
— wydobywanie glownej mysli, tzw. skimming,
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— wydobywanie informacji szczegotowej, tzw. scanning,
— kolorowanie zdan niosacych informacje gldéwne i poboczne,
— wielokrotny wybor.
Powyzsze techniki zwiazane sa z:
— rozumieniem globalnym tekstu,
— rozumieniem szczegdtowym tekstu,
— rozumieniem wewngtrznej organizacji tekstu oraz
— umiejetnoscia wydobycia i spozytkowania zdobytych informacji.

Bibliografia

R S

N

10.

. Moirand S., Situations décrit, Paris, CLE International, 1979.

. Galisson R., Coste D., Dictionnaire de didactique des langues, Liege, Hachette, 1976.
. Ralph C. Staiger, L Enseignement de la lecture, Paris, Les Presses de I’Unesco, 1973.
. Dabéne M., Regards sur la lecture: textes et images, Grenoble, ELLUG, 1989.

. Plusa P., Ksztalcenie thumaczy, Wyd. WSP, Czgstochowa, 2000.

6.

Baran ., Aspects théoriques de la traduction..., Mémoire de maitrise, Philologie Ro-
mane, Sosnowiec 2002.

. Skaznik W., Acquisition de la compétence traductologique..., Mémoire de maitrise,

Philologie Romane, Sosnowiec 2002.

. Honkisz A., Acquisition de la compétence de traduction des textes en méthodologie...,

Mémoire de maitrise, Phil. Rom. Sosnowiec, 2002.

. Galas M., Différentes voies de l'acquisition de la compétence de traduction..., Mémoire

de maitrise, Phil. Rom., Sosnowiec, 2000.
Piech 1., Différentes voies de 'acquisition... , le probleme de ['interculturel, Mémoire
de maitrise, Phil. Rom., Sosnowiec,2002.

. Chodkiewicz H., O sprawnosci czytania w nauczaniu jezyka obcego, WSiP, Warszawa

1986.

. Komorowska H., Metodyka nauczania jezyvkow obcvch, Fraszka Edukacyjna, Warsza-

wa 2002.

Pawel Plusa

Stratégies de lecture et de compréhension de textes en langues
étrangeéres (a I’exemple du francais)

Résumé

L article est est consacré aux problémes de la compétence de lecture. L'auteur cite les opinions des linguistes

frangais ct polonais cn présntant les composantes de cette compétence et les différentes stratégics de lecture. On
met accent sur la lecture attentive indispensable a la bonne comprehension et a la traduction ¢quivalente de
textes choisis. Les cours de séminaire de maitrise en philologic romanc ont permis de faire quelques obscrvations
cten méme temps 1'évaluation qualitative des traductions de textes s¢lectionnés pour les mémoires de diplome.
Les glossaires de termes de la didactique du frangais languc ¢trangére ot les commentaires linguistiques des parti-
cipants du séminaire constituent I'essenticl de cette méthodologic innovatrice.



