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Współczesna szkoła ma przygotować młode pokolenie do życia w różnych 
jego sferach, w szczególności zaś do: 
- życia w społecze11stwie, a więc do pełnienia różnorodnych ról społecznych, co 

oznacza dążenie do ukształtowania u uczniów potrzeby społecznego działania, 
wyposażenie ich w wiedzę nt. rozwoju społecznego jednostek, małych i dużych 
grup społecznych, przygotowanie ich do wykorzystania tej wiedzy, kształto­
wanie umiejętności dostrzegania i określania potrzeb indywidualnych i społe­
cznych, analizowania ich, stawiania zadań wynikających z tych potrzeb i ich 
rozwiązywania; 

- dalszego ks1.1ałcenia i samokształcenia sii; przez cale życic, co polegać bi;dzic 
na wyposażeniu wszystkich uczniów w system wiedzy o przyrodzie, społeczeń­
stwie, technice i kulturze, o względnie stabilnej strukturze, będący zarazem 
układem reproduktywnymjak i generatorem nowych wiadomości, umiejętno­
ści poszukiwania gotowych, tworzenia nowych informacji, przechowywania 
ich i stosowania oraz przekazywania, a także w potrzebę ciągłego poznawania 
świata i samego siebie; 

- pracy, co oznacza kształtowanie postaw uczniów wobec pracy rozumianej jako 
podstawa zaspokajania potrzeb indywidualnych i społecznych, w tym również 
osiągania sukcesu życiowego, także umiejętności wyboru zawodu opartego na 
znajomości samego siebie, specyfiki danej grupy zawodowej i rozeznaniu 
rynku pracy oraz wdrażania do "dobrej roboty" w każdym działaniu; 

-uczestnictwa w kullurze, kt6re polegać będzie z jednej strony na wprowadzaniu 
w tradycję kullurową narodu oraz zaznajamianiu z elementami kultury og61-
noludzkiej, w tym w przejmowaniu społecznic uznawanych systcm(iw wartości 
oraz czynieniu dóbr kultury integralną częścią własnych działań, z drugiej zaś 
przygotowaniu do ich tworzenia. Oznacza to, że szkoła ma przygotować 



86 Jadwiga K~dzierska 

uczniów do recepcji dóbr kultury. czynnego z nimi obcowania oraz podejmo­
wania prób własnej twórczości; 

- dbałości o zdrowie własne i swego otoczenia, tzn. wykształcenia u uczniów 
zespołów zachowań sprzyjających własnemu zdrowiu i zdrowiu innych ludzi 
oraz związanych z profilaktyką i ochroną środowiska człowieka. (Kędzierska, 
Łukawska 1983). 
Cele te realizować będzie "szkoła", a więc n a uczycie Ie, administracja 

szkolna, służby pedagogiczno-psychologiczne i medyczne w niej dzialaj,1ce wraz 
z innymi instytucjami systemu oświatowo-wychowawczego, a wit;c rodziną, in­
stytucjami kształcenia równoległego, organizacjami społeczno-politycznymi, 

stowarzyszeniami, zakładami pracy itd. Jednak spośn5d widu wsp61realizatorów 
owych celów n a u czy cie 1 będzie pełnił rolę wiodącą. Do jego zadań należy: 
- kształtowanie u uczniów stałej i odnawiając~j się motywacji do działań podej­

mowanych przez nich w r6żnych sferach życia, 
- tworzenie w świadomości uczniów operatywnego systemu wiedzy, 
- pomoc uczniom w zdobywaniu metod i narzędzi pracy w zakresie rozwijania 

swych wiadomości i umi~jętności umysłowych i praktycznych w systemie 
uczenia się indywidualnego i zbiorowego, 

- usprawnianie uczniów w stosowaniu posiadanej wiedzy i umiejętności do 
rozwiązywania zadań teoretycznych i praktycznych w sferze życia społeczne­
go, zawodowego, kulturalnego oraz związanych z zachowaniem zdrowia, 

- kształtowanie postaw sprzyjających jednostkow~j i zbiorowej odpowiedzial­
ności, a zarazem niezależności, skłonności do wprowadzania zmian, umiejęt­
ności rozwiązywania sytuacji nowych, niejednoznacznych, zmieniających się 

i podejmowania decyzji alternatywnych, 
- rozbudzania i podtrzymywania różnorodnych zainteresowań i uzdolnień ucz­

niów, pożądanych ze społecznego punktu widzenia (Kędzierska, Łuka­
wska 1983). 
Czy nauczyciele, absolwenci studi6w wyższych, stanowiący od lat kilkunastu 

główną bazę rekrutacyjną do tego zawodu, czują się przygotowani do podejmo­
wania i realizowania w/w zadań? Ot6ż nie. Badania nad skutecznościc1 przygoto­
wania nauczycieli do zawodu prowadzone w różnych uczelniach i różnych latach 
wskazują, że: 

- młodzi nauczyciele wysoko oceniają swoje przygotowanie rzeczowe do pro­
wadzenia lekcji oraz, choć nieco niżej - do kierowania procesem uczenia się 
uczniów, 

- badani absolwenci uważają, że nie są przygotowani do poznawania swoich 
uczniów, a w konsekwencji do określania poziomu ich powodze11 i niepowo­
dzeń szkolnych, do pracy z uczniem tzw. "trudnym", w tym także i zdolnym, 
do prowadzenia pracy pozalekcyjnej, kierowania procesem orientacji szkolnej 
i zawodowej, do doskonalenia szeroko rozumianego warsztatu pracy nauczy-
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ciela, a więc do podejmowania i realizowania wymienionych wyzeJ celów 
i zadań szkoły i zadań głównego ich realizatora, jakim jest nauczyciel (Brom­
berck 1981 , Kuligowska 1979, Lukawska 198.'i, Slomkicwicz 1983 i in.). 
Tak więc negatywne oceny i opinie wypowiadane przez młodych nauczycieli 

(a także i przez nadzór szkolny) dotyczą tej ich sfery przygotowania zawodowego, 
którą określamy mianem "przygotowania pedagogicznego". Przyczyn takiego 
stanu rzeczy jest wiele i trudno je tu omawiać. Podobnie jak i dróg jego poprawy. 
Jedną z tych dróg jest doskonalenie doboru i układu treści kształcenia. 

Próbę taką fX>dj1,,'łam poddając empirycznej weryfikacji skonstruowany przeze 
mnie program pedagogiki dla kierunków nauczycielskich. 

Głównym celem przygotowania do zawodu nauczycielskiego jest ukształto­
wanie u kandydatów do tego zawodu zespołu kwalifikacji zawodowych, tzn.: 
systemu wiedzy, układów umiejętności, gotowości do podejmowania celów 
i zadań szkoły, wyznaczonych przez model tych kwalifikacji. Model taki opraco­
wałam dla własnych potrzeb badawczych, jako punkt odniesienia dla formułowa­
nia celów i t reści kształcenia pedagogicznego kandydatów na nauczycieli. 
Zaprezentowany on został na konferencji zorganizowanej przez WSP Rzesz6w 
poświęconej kształceniu nauczycieli w krajach socjalistycznych (Kędzierska 
1989). 

Przedstawiony wyżej cel kształcenia nauczycieli realizowany jest przez cały 
okres studiów przez studentów i w s z y s t k i c h nauczycieli akademickich, 
z którymi stykają się oni w okresie swojego pobytu na uczelni, a więc w toku 
studiowania przedmiotów bloku zarówno ogólnego jak i kierunkowego oraz 
pedagogiczno-psychologicznego. 

Pedagogika jako przedmiot nauczania stanowi podstawowe, a zarazem po­
średnie ogniwo w procesie wyposażania studentów w kwalifikacje zawodowe 
nauczyciela. Toteż głównym celem pedagogiki jako przedmiotu nauczania jest: 
wdrożenie studentów do rozumienia celów i zadań szkoły oraz uwarunkowań ich 
realizacji i wykorzystania tej wiedzy w codziennej pracy nauczyciela (por. Kuli­
gowska 1988). Urzeczywistnienie tego celu wymaga: 
- wyposażenie studentów w wiedzę o: 

- celach i zadaniach szkoły, w tym zwłaszcza celach i zadaniach nauczycieli, 
- przedmiocie i podmiocie działań nauczycielskich, przebiegu tych działań, 
- sposobach, metodach i środkach, którymi nauczyciel może posługiwać 

się w procesach realizacji założonych celów, 
- zamierzonych i niezamierzonych wynika działań własnych i uczniów, 
- warunkach w jakich powstają i przebiegają te działania, 
- możliwościach modyfikacji działań własnych i uczniów; 

- stworzenia podmiotowych i przedmiotowych warunków do zrozumienia przez 
studentów związków i zależności pomiędzy elementami działań nauczy­
cieli i uczniów; 
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- wyposażenia studentów w układy umiej~tności potrzebnych dla rozpoznania, 
konstruowania i rozwiązywania typowych sytuacji dydaktyczno-wychowaw­
czych (np. uklad\>W umie_j~tności umożliwiaj<1cych stawiank diagnozy peda­
gogicznej, planowania działań własnych i uczniów w różnych skrach 
działalności szkoły, kontroli i oceny realizacji założonych plam'Sw); 

-wyposażenia studentów w układu umiejętności rozpoznawania, konstruowania, 
rozwiązywania i modyfikowania nietypowych sytuacji dydaktyczno-wycl10-
wawczych (takich jak: dostosowywanie układów czynności własnych do zrnie­
niającej się aktualnie sytuacji dydaktyczno-wychowawczej, dostosowywanie 
metod i środków działania pedagogicznego do indywidualnych potrzeb i mo­
żliwości ucmiów, podejmowania decyzji w sytuacjach dydaktyczno-wycho­
waczych pojawiających się nagle, o dużym stopniu niedookreślenia, ciągłego 
doskonalenia działań własnych i uczniów skierowanych na real i zację założo­

nych celów kształcenia i wychowania); 
- kształtowanie u studentów gotowości do podejmowania zadań wynikających 

z założonych celów szkoły. 
Zasady doboru i układu treści nauczania pedagogiki wyprowadziłam z zało­

żonych celów nauczania tego przedmiotu, te zaś z: 
- założonego modelu kwalifikacji nauczycielskich określonego przez cele 

i zadania szkoły traktowanej jako przyszłe miejsce pracy absolwentów uczelni 
wyższej, 

- ogólnych celów i zadań szkolnictwa wyższego, 
- założ.eń funkcjonalnej orientacji kształcenia nauczycieli h1;d,1ce_j podstawą 

teoretyczną przyj~te_j koncepcji. 
Przez "dóbr treści kształcenia" rozumieć tu będziemy po pierwsze, określony 

zakres materiału nauczania zalecany do realizacji na ząjęciach z pedagogiki, po 
drugie, pracę nad wyborem szczegółowych składników wiedzy wchodzących 
w skład jednostek tematycznych autorki programu i prowadzących zajęcia 
z pedagogiki (Kędzierska 1983). 

Natomiast "układ treści nauczania" to hierarchiczna konstrukcja treści dyda­
ktycznych usystematyzowanych w ramach danego przedmiotu nauczania wg. 
jakiejś zasady ogólnej, względnie kilku takich zasad (Radwilowicz 1969). 

U podstaw doboru i układu treści pedagogiki zawartych w eksperymentalnym 
programie nauczania tej dyscypliny na kierunkach nauczycielskich leżą cztery 
zasady: 
1) zasada wyprowadzania treści z celów i zadań zawodowych nauczycieli, zwana 

inaczej zasadą teleologiczną , 

2) zasada uwzględniania w trdciach kształcenia logiki działania, nazwana też 
zasadą prakseologiczną, 

3) zasada podmiotowego i przedmiotowego traktowania nauczyciela i ucznia 
w procesie kształcenia i wychowania, 
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4) zasada kompleksowego ujmowania treści kształcenia . 

I) U podstaw zasady wyprowadzania treści kształcenia nauczycieli z cel6w 

i zada11 ich pracy zawodowej znajduje się zało:ż.enie wyprowadzone z poznawczej 
koncepcji człowieka dotyczące t'unkcji zadań w jego życiu , rozumianych jako 
antycypacja wynik6w działań. Tak więc zadania organizują ukierunkowane czyn­
ności człowieka poprzez to, iż w ich treści bardzo silnie podkreślony zostaje 
zwią2.ek pomit;dzy stanem początkowym a końcowym . Zwiazek ten umożliwia 
_jednolite wyjaśnianie zdau.eń następu_jącycl1 po uks:1.taltowaniu się pojedynczego 
zadania luh ich wiązki i dział~jącego (-ych) na c:1.lowieka jako hod,.iec (-ce). 
Jednolita interpretacja napływających hodźci'\w sprawia, że reakcje na nic są 
uporządkowane odpowiednio do zadania, a osiągnięcie sytuacji końcowej staje się 

zamierzonym wynikiem celowej działalności (Tomaszewski 1984). Zasada teolo­
giczna determinuje zarówno dobór jak i układ treści. Treści te zostały ustrukturo­
wane wokół naczelnego celu szkoły,_jakimjest przygotowanie młodego pokolenia 
do życia dorosłego i pięciu podstawowych celów szkoły, a to: przygotowanie 
młodego pokolenia do życia w społecze11stwie, do dalszego kształcenia i samo­
kształcenia się przez cale życie, do pracy i _jej dobrego wyboru, do uczestnictwa 
w kullurze oraz do dbałości o zdrowie własne i swego otoczenia oraz sześciu zadań 
nauczyciela jako głównego realizatora tychże celów, tzn. kształtowania u uczniów 

stałej i odnawiającej się motywacji, tworzenie w świadomości uczniów systemu 
operatywnej wiedzy, udzielanie pomocy w zdobywaniu metod i narzędzi rozwija­
nia wied,.y i umiejętności uczni6w, usprawnianie uc;,,ni6w w stosowaniu swej 
wiedzy do rm.wiązywania 1.adań praktycznych i teoretycznych, kształtowanie 
postaw odpowiedzialności, niezależności i skłonności do wprowadzania zmian, 
podtrzymywanie, rozwijanie, rozbudzanie zainteresowań i uzdolnień dzieci i mło­
dzieży pożądanych ze społecznego punktu widzenia. 

2) Zasada uwzględniania w treściach kształcenia logiki działania zwana 
inaczej zasadą prakseologiczną porządkuje treści wewnątrz poszczególnych tema­
tów, a więc zespołów treści o swoistej strukturze wyodn;bniających się z cało­
kształtu wiedzy, mających dynamiczny charakter i posiadających określoną linię 
rozwojową (Tomaszewski 1984, Kruszewski 1986). Zasada ta opiera się na 
przyji;tej tezie, iż działalność pedagogiczna _jest szczcg6lnym przypadkiem dzia­
łania w og61e, czyli zachowań celowych, świadomych i dowolnych (Pszczołowski 
1978) uczni6w i nauczycieli. Nie oznacza to, że podmioty działań pedagogicznych 
nie działają w spos6b niecelowy, nieuświadomiony i mimowolny, lecz to, że 
zachowania dowolne dominują w pracy nauczycieli i uczniów. Elementami tego 
działania są : 

- podmioty działania. jego sprawcy, czyli nauczyciele i uczniowie, 
- cele i zadania działania , tzn. to, do czego dążą nauczyciele i uczniowie, 
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- przedmioty działania bcdące w tym szczeg(Jlnym przypadku materiałem, kt6-
rym manipulują nauczyciele i uczniowie w toku realizacji zada11, a w niekt6rych 
przypadkach zarówno ucze11 jak i nauczyciel, 

- sposoby i środki dzięki którym cel jest osiągany, czyli metody i techniki,jakimi 
posługują się uczący się i nauczający dla osiągnięcia celów i zadań stawianych 
i podejmowanych w różnych sferach ich działalności , 

- okoliczności w jakich działają ich sprawcy, ich warunki zewnętrzne, czyli 
sytuacje dydaktyczno-wychowawcze oraz wewnętrzne - a więc stany psycho­
logiczne, głównie emocjonalne, 

- aparatura, narzcdzia, jakimi posługują się podmioty działania, w olllawianylll 
przypadku bcdą to środki dydaktyczno-wychowawcze, 

- wyniki działania , a więc rezultaty działań nauczycieli i uczni6w zarówno 
bezpośrednie jak i odroczone, zamierzone i niezamierzone, gł6wne i poboczne. 

3) Zasada podmiotowego i przedmiotowego traktowania uczniów i nauczy­
ciela ( -i) w procesach pedagogicznych jest zasadą doboru treści programowych 
z pedagogiki. Jej źródłem są założenia tkwiące zarówno w poznawczej koncepcji 
człowieka jak i prakseologii jako nauce o świadomym. celowym i dowolnym 
działaniu. Zgodnie z tymi założeniami nauczycieli uczniowie są jednostkami 
o określonej tożsamości, które w sposób aktywny oddzialywują na samych siebie 
modyfikując wzajemne oddziaływania oraz na świat zewnętrzny. Działając pozna­
ją równocześnie samych siebie, swe dalsze i bliższe otoczenie i zgodnie z tymi 
informacjami stawiają zadania do rozwiązania, poszukują, selekcjonują, interpre­
tują napływające informacje ze względu na te zadania, rozwiązują te ostatnie, 
a także stawiają nowe. W tym działaniu nauczyciela i ucznia łączy slosunek 
podobny do tego, który zachodzi między bardziej i mniej doświadczonym bada­
czem. Ponieważ jednak tak nauczyciel jak i uczeń podejmują i realizują zadania 
stawiane przez innych, zmieniają się pod wpływem działań skierowanych nie tylko 
na samych siebie, są więc równocześnie i przedmiotami pedagogicznych działań. 

Dobór treści w kształceniu pedagogicznym musi uwzględniać obydwa te aspekty 
(Tomaszewski 1984). 

4) Zasada kompleksowego ujmowania treści kształcenia jest zasadą przede 
wszystkim układu treści. Wymaga ona takiego ujmowania treści kształcenia 

pedagogicznego, które pozwoliłoby studentom na dostrzeganie integralnego cha­
rakteru zjawisk pedagogicznych i wykorzystywanie swojej wiedzy do świadome­
go i celowego konstruowania sytuacji dydaktyczno-wychowawczych, ich 
analizowania i mody likowania. 

Zasada ta manifestuje sic w przedstawionym niżej programie pedagogiki 
w przestrzeganiu reguł korelacji między- i wcwrn1trzprzcdmio1owcj . W pierwszym 
przypadku wyraża sic to w wymogu wykorzyslania wiedzy studcnlów o uczniu , 
jego rozwoju indywidualnym i społecznym na lic jego szerokich uwarunkowar'1 
oraz melodach i lcchnikach poznawania rzeczywislości pedagogicznej, z drugiej 
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zaś na wykorzystaniu zdobytej w loku studiowania pedagogiki wiedzy na zajęciach 
z dydaktyki szczegółowej dyscypliny kierunkowej. W drugim - w integrowaniu 
treści wewnątrz jednostek tematycznych wokół cel6w szkoły i wynikających z nich 
zadań nauczycielskich zgodnie z zasadą prakseologiczną oraz między jednostkami 
tematycznymi, zgodnie z zasadą teleologiczną. 

Treści programowe określone przez cztery wyżej scharakteryzowane zasady 
doboru i układu treści skoncentrowane zostały wok6ł 12 jednostek tematycznych 
i są nasli;pujące: 

I. Pedagogika na lic innych nauk społecznych: 

I. Przedmiot i zadania pedagogiki . 
2. Potrzeba i możliwości badania procesów pedagogicznych. 
3. Pedagogika na tle innych nauk społecznych . 

li. Wychowanie i kształcenie jako działanie: 

I . Analiza podstawowych pojęć pcdagogic:t.nych: "wychowanic", "kształcenie" , 

"nauczanie" na tle wynik6w analizy poji;cia "działanie". 
2. Wzajemne relacje pomiędzy tymi poji;ciami. 

III. Cele wychowania zinstytucjonalizowanego: 

I. Czynniki warunkujące treść ideału i celów wychowania. 
2. Ideał wychowania w społeczel'lstwie socjalistycznym. Jego konsekwencje dla 

szkoły jako instytucji kształcącej i wychowującej. 
3. Cele i 1.adania szkoły og61noksztalcąc~j. 

IV. Uczeń jako podmiot i przedmiot działania pedagogicznego: 

l. Uczel'I jako jednostka - jego cechy indywidualne i rozwojowe. 
2. Uczel'I jako członek grupy - klasy, grupy równieśniczej : struktura zespołu 

dziecięcego , role pełnione w zespole, normy obowiązujące z zespole dziecię­
cym i młodziei.owyrn . 

3. Metody poznawania ucznia jako jednostki. 
4. Metody rozpoznawania zjawisk zachodzących w zespole uczniowskim. 
5. Gromadzenie informacji o uczniu dla doskonalenia pracy własnej i pracy szkoły. 

V. Nauczyciel jako podmiot działania pedagogicznego: 

I. R6żnc koncepcje ideału nauczyciela i ich uwarunkowania. 
2. Nauczyciel jako podmiot w świetle celów szkoły . 

3. Zadania nauczyciela wynikające z jego roli zawodowej. 
4. Kwalilikacjc 1.awmlowc nauczyciela - wychowawcy . 
.'i . Zespól nauczycielski - najważniejsze zjawiska zachodzące w zespole nauczy­

cielskim. 
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VI. Przygotowanie uczniów do życia w spolecze11stwie: 

1. Zadania szczegółowe wynikające z realizacji edu: przygotowanie młodego 

pokolenia do życia w spolecze11stwie. 
2. Struktura realizacyjnych procesów zada11 szczegółowych i zasady je regulują-

ce. 

3. Metody wychowania indywidualnego i zespołowego . 

4. Czynniki determinujące dobór metod wychowania . 
.5 . formy organizacyjne przebiegu proces6w reali1.acyjnych . 

6. Planowanie dziala11 wychowawczych. 

7. Ocena realizacji założonego celu - badanie wyników wychowania. 

8. Niepowodzenia wychowawcze w zakresie przygotowania uczni6w do życia 

w społeczeństwie - zapobieganie, diagnozowanie niepowodze11 wychowaw­
czych i zabiegi terapeutyczne. 

VII. Przygotowanie młodzieży do dalszego kształcenia 
i samokształcenia się przez cale życie: 

1. Zadania szczegółowe wynikające z realizacji celów szkoły . 

2. Struktura procesów kształcenia i samokształcenia. Zasady sterujące tymi 
procesami. 

3. Treści kształcenia jako materia! operacyjny w pracy uczniów i nauczycieli -
programy i podręczniki szkolne jako źródło informacji uczniów i nauczyciela, 
inne szkolne i pozaszkolne ich źr6dła. 

4. Metody samodzielnego uczenia sil; uczni6w: metody poswkiwania golowej 

wiedzy, metody tworzenia nowej (subiektywnie i obiektywnie) wiedzy, meto­
dy utrwalania wiedzy i umiej(,.!tności, metody stosowania wiedzy do rozwiązy­

wania zadań teoretycznych i praktycznych, metody samokontroli i samooceny. 

5. Metody kierowania uczeniem się uczniów: metody przekazu wiedzy, metody 
kierowania procesem samodzielnego nabywania wiedzy i umiej~lności przez 

ucznia, metody kierowania stosowaniem wiedzy w praktyce, metody kontroli 

i oceny. 

6. Czynniki determinujące dobór metod uczenia si~ i nauczania. 

7. Wykorzystanie środków dydaktycznych w procesie kształcenia . 

8. Organizacja procesów dydaktycznych. 
9. Planowanie realizacji zadań szczegółowych, krótko i długoterminowych, 

wynikających z założonego celu - w skali jednostki melodycznej i roku. 
I O. Ocena stopnia realizacji założonego edu i zada11. 

11. Niepowodzenia dydaktyczne- zapobieganie, diagnozowanie i zabiegi terapeu­

tyczne. · 
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V 111. Przygotowanie młodzieży do dobrego wyhoru dalszej drogi 
kształcenia i pracy zawodowej: 
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I. Zadania szkoły w zakresie przygotowania ucnti(>w do pracy i dobrego wyboru 
dalszej urngi kształcenia. 

2. Czynniki determinujące wybór kierunku dalszego kształcenia i zawodu -
możliwości modyfikacji wyborów zawodowych przez nauczyciela. 

3. Proces orientacji szkolnej i zawoduw~j w szkole ogólnoksztalcąc~j . 

4. Metody. środki i formy orientacji szkolnej i zawodowej . 
.S. Współd1.ia ł anie szkoły i nauczyciela z innynti osobami i instytucjami w 

przygotowaniu uczni<>w do pracy i dobrego wyboru szkoły i zawodu. 
6. Planowanie procesu orientacji szkolnej i zawodowej w szkole og6Inokształcą­

cej. 
7. Ocena przebiegu i wyników orientacji szkolnej i zawodowej. 
8. Niepowodzenia w zakresie wyboru kierunku kształcenia i pracy zawodowej -

zapobieganie, diagnoza i zabiegi terapeutyczne. 

IX. Przygotowanie uczniów do uczestnictwa w procesach 
konsumpcji i tworzenia kultury: 

I . Rola kultury w tworzeniu osobowości człowieka. 
2. Zadania szkoły i nauczyciela w zakresie przygotowania uczni6w do uczestnic-

twa w kulturze. 
3. Kształtowanie zainteresowań uczniów kulturą . 

4. Ks1.taltowanie przeżyć uczniów w kontakcie 1.e sztuką . 
.S . Kształtowanie kultury technicznej młodego pokolenia. 
6. Pobudzanie tw6rcz~j aktywności w wybranym obszarze kultury. 
7. Czas wolny człowieka - rola szkoły w przygotowaniu dzieci i młodzieży do 

godziwego spędzania czasu wolnego. 
8. Niepowodzenia uczniów w zakresie ich przygotowania do uczestnictwa 

w kulturze - działania zapobiegawcze, diagnostyczne i terapeutyczne szkoły 
i nauczyciela. 

X. Przygotowanie uczniów do zachowań sprzyjających 
indywidualnemu zdrowiu oraz współdziałania 
w zakresie tworzenia warunków zdrowotnych społeczeństwa: 

1. Zadattia szkoły i nauczyciela wynikające z realizacji celu. 
2. System działa11 nauczycieli i uczni6w warunkujący zachowanie zdrowia fizy­

cznego i psychicznego. 
3. Warunki stwarzane w szkole, sprzyjające realizacji zadań szczegółowych. 
4. Wsp6Ipraca szkoły i nauczyciela z osobami i instytucjami odpowiedzialnymi 

za zdrowie dzieci i młodzieży . 
.S. Ocena stopnia reali1.acji zada11 nauczyciela i szkoły . 
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6. Niepowodzenia szkolne w 1.akrcsic przygotowania uczniów do zadmwa11 
zdrowotnych. 

XI. Współpraca nauczyciela z rodzim! ucznia w zakresie 
realizacji podstawowych celów szkoły: 

I. Sfery współdziałania rodziny i szkoły. 
2. Zadania współpracy nauczyciela z rodziną ucznia. 
3. Sposoby i formy współpracy nauczyciela i rodziny. 
4. Warunki dobrej wsp(\łpracy szkoły i rodziny. 
5. Niepowodzenia nauczyciela we współpracy z rodziną ucznia - czynniki je 

warunkujące, zapobieganie, nawiązywanie zerwanych kontaktów z rodziną. 

XII. Problemy modernizacji systemu oświaty i wychowania: 

I. Wybrane problemy modernizacji systemu oświaty i wychowania. 
2. Warsztat pracy nauczyciela i jego doskonalenie. 
3. Współpraca z innymi nauczycielami mająca na celu doskonalenie pracy szkoły 

we wszystkich sferachj~j działania. 
Przedstawione treści programowe są drugą z kolei wersją powst ałą w wyniku 

eksperymentalnej weryfikacji projektu programu pedagogiki jako przedmiotu 
nauczania przeprowadzon~j na zajęciach z tego przedmiotu na sześciu kierunkach 
nauczycielskich w Uniwersytecie Jagiellońskim w latach 1985/86/87. 
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Die Auswahl und der Entwurf der padagogischen 
BildungsinhaJte der Lehrer 

Zusammenfassung 

Der J\ulor slelll cincn ncucn Lchrplan der Padagogik an den Lchrerrich tun gcn dar. 
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