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DOBOR I UKLAD TRESCI KSZTALCENIA
PEDAGOGICZNEGO NAUCZYCIELI

Wspétczesna szkota ma przygotowaé mtode pokolenie do zycia w réznych
jego sferach, w szczegdlnosci za$ do:

— zycia w spoteczenstwie, a wige do petnienia r6znorodnych rol spotecznych, co
oznacza dazenie do uksztattowania u uczniéw potrzeby spotecznego dziatania,
wyposazenie ich w wiedzg nt. rozwoju spotecznego jednostek, matychiduzych
grup spolecznych, przygotowanie ich do wykorzystania tej wiedzy, ksztatto-
wanie umiejetnosci dostrzegania i okreSlania potrzeb indywidualnych i spote-
cznych, analizowania ich, stawiania zada wynikajacych z tych potrzeb i ich
rozwigzywania,

— dalszego ksztaleenia i samoksztateenia si¢ przez cale zycie, co polegad bedzie
na wyposazeniu wszystkichuczniow w system wiedzy o przyrodzie, spoteczen-
stwie, technice i kulturze, o wzglednie stabilnej strukturze, bedacy zarazem
uktadem reproduktywnym jak i generatorem nowych wiadomosci, umiejetno-
§ci poszukiwania gotowych, tworzenia nowych informacji, przechowywania
ichi stosowania oraz przekazywania, a takze w potrzebe ciaglego poznawania
Swiata i samego siebie;

— pracy, co oznacza ksztattowanie postaw uczniow wobec pracy rozumianej jako
podstawa zaspokajania potrzeb indywidualnych i spotecznych, w tym réwniez
osiagania sukcesu zyciowego, takze umiejetnoSci wyboru zawodu opartego na
znajomosci samego siebie, specytiki danej grupy zawodowej i rozeznaniu
rynku pracy oraz wdrazania do "dobrej roboty" w kazdym dzialaniu,

— uczestnictwa w kulturze, ktére polegac bedzie z jednej strony na wprowadzaniu
w tradycj¢ kulturowg narodu oraz zaznajamianiu z ¢lementami kultury ogol-
noludzkiej, w tym w przejmowaniu spotecznic uznawanych systeméw wartosci
oraz czynieniu débr kultury integralng czes$cig wlasnych dziatan, z drugiej za$
przygotowaniu do ich tworzenia. Oznacza to, ze szkota ma przygotowac
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uczniow do recepeji dobr kultury, czynnego z nimi obcowania oraz podejmo-
wania prob wlasnej tworczosci;

— dbaloSci 0 zdrowic wlasne i swego otoczenia, tzn. wyksztatcenia u uczniow
zespolow zachowan sprzyjajacych wtasnemu zdrowiu i zdrowiu innych ludzi
oraz zwigzanych z profilaktyka i ochrong Srodowiska cztowicka. (Ke¢dzierska,
Fukawska 1983).

Cele te realizowac bedzie "szkota", awige nauczyciele, administracja
szkolna, stuzby pedagogiczno-psychologiczne i medyczne w niej dziatajyce wraz
z innymi instytucjami systemu o§wiatowo-wychowawczego, a wige rodzing, in-
stytucjami ksztalcenia réwnoleglego, organizacjami spoleczno-politycznymi,
stowarzyszeniami, zaktadami pracy itd. Jednak spoSrdd wiclu wspdétrealizatorow
owychceelow nauczyciel bedzie petnit rolg wiodgca. Do jego zadan nalezy:
— ksztaltowanie u uczniéw stalej i odnawiajacej si¢ motywacji do dziatan podej-

mowanych przez nich w roznych sferach zycia,

— tworzenie w Swiadomos$ci uczniow operatywnego systemu wiedzy,

— pomoc uczniom w zdobywaniu metod i narzedzi pracy w zakresie rozwijania
swych wiadomosSci i umicjetno$ei umystowych i praktycznych w systemie
uczenia si¢ indywidualnego i zbiorowego,

— usprawnianie uczniéw w stosowaniu posiadanej wiedzy i umiejetnosci do
rozwigzywania zadan teoretycznych i praktycznych w sferze zycia spoteczne-
g0, zawodowego, kulturalnego oraz zwigzanych z zachowaniem zdrowia,

— ksztattowanie postaw sprzyjajacych jednostkowej i zbiorowej odpowicdzial-
nosci, a zarazem niezaleznos$ci, sktonnosci do wprowadzania zmian, umiejet-
nosci rozwigzywania sytuacji nowych, niejednoznacznych, zmieniajacych si¢
i podejmowania decyzji alternatywnych,

— rozbudzania i podtrzymywania réznorodnych zainteresowan i uzdolnien ucz-
niéw, pozadanych ze spotecznego punktu widzenia (Kedzierska, Luka-
wska 1983).

Czy nauczyciele, absolwenci studiow wyzszych, stanowiacy od lat kilkunastu
gtowng bazg rekrutacyjng do tego zawodu, czuj si¢ przygotowani do podejmo-
wania i realizowania w/w zadan? Ot6z nie. Badania nad skutecznoS$cig przygoto-
wania nauczycieli do zawodu prowadzone w réznych uczelniach i réznych latach
wskazujg, ze:

— miodzi nauczyciele wysoko oceniaja swoje przygotowanie rzeczowe do pro-
wadzenia lekcji oraz, cho¢ nieco nizej - do kierowania procesem uczenia Si¢
uczniow,

— badani absolwenci uwazajg, ze nie sa przygotowani do poznawania swoich
uczniéw, a w konsekwencji do okreslania poziomu ich powodzen i niepowo-
dzen szkolnych, do pracy z uczniem tzw. "trudnym”, w tym takze i zdolnym,
do prowadzenia pracy pozalekcyjnej, kicrowania procesem orientacji szkolnej
i zawodowej, do doskonalenia szeroko rozumianego warsztlatu pracy nauczy-
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ciela, a wige do podejmowania i realizowania wymienionych wyzej celow
i zadan szkoty i zadan gtéwnego ich realizatora, jakim jest nauczyciel (Brom-
berek 1981, Kuligowska 1979, Fukawska 1985, Stomkiewicz 1983 i in.).

Tak wige negatywne oceny i opinic wypowiadane przez mtodych nauczycieli
(atakze i przez nadzor szkolny) dotycza tej ich sfery przygotowania zawodowego,
ktéra okreslamy mianem "przygotowania pedagogicznego”. Przyczyn takiego
stanu rzeczy jest wiele i trudno je tu omawiac. Podobnie jak i drég jego poprawy.
Jedng z tych drog jest doskonalenie doboru i uktadu tredci ksztatcenia.

Probe taka podjetam poddajac empirycznej weryfikacji skonstruowany przeze
mnie program pedagogiki dla kierunk6w nauczycielskich.

Gtownym celem przygotowania do zawodu nauczycielskiego jest uksztatto-
wanie u kandydatow do tego zawodu zespotu kwalifikacji zawodowych, tzn.:
systemu wiedzy, ukladow umieje¢tnosci, gotowosci do podejmowania celéw
i zadan szkoty, wyznaczonych przez model tych kwalifikacji. Model taki opraco-
watam dla wiasnych potrzeb badawczych, jako punkt odniesienia dla formutowa-
nia celow i treSci ksztalcenia pedagogicznego kandydatéw na nauczycieli.
Zaprezentowany on zostal na konferencji zorganizowancj przez. WSP Rzeszow
poSwicconej ksztalceniu nauczycieli w krajach socjalistycznych (Kedzierska
1989).

Przedstawiony wyzej cel ksztatcenia nauczycieli realizowany jest przez caty
okres studiow przez studentowi wszystkich nauczycieli akademickich,
z ktérymi stykaja si¢ oni w okresie swojego pobytu na uczelni, a wige w toku
studiowania przedmiotow bloku zar6wno ogélnego jak i kierunkowego oraz
pedagogiczno-psychologicznego.

Pedagogika jako przedmiot nauczania stanowi podstawowe, a zarazem po-
Srednie ogniwo w procesie wyposazania studentéw w kwalifikacje zawodowe
nauczyciela. Totez giéwnym celem pedagogiki jako przedmiotu nauczania jest:
wdrozenie studentéw do rozumienia celow i zadan szkoty oraz uwarunkowan ich
realizacji i wykorzystania tej wiedzy w codziennej pracy nauczyciela (por. Kuli-
gowska 1988). Urzeczywistnienie tego celu wymaga:

— wyposazenie studentow w wiedzg o:
— celach i zadaniach szkoty, w tym zwtaszcza celach i zadaniach nauczycieli,
— przedmiocie i podmiocie dzialaf nauczycielskich, przebiegu tych dziatan,
— sposobach, metodach i Srodkach, ktérymi nauczyciel moze postugiwac

si¢ w procesach realizacji zatozonych celéw,

— zamierzonych i niezamierzonych wynika dziatan wtasnych i uczniow,
— warunkach w jakich powstaja i przebicgajg te dziatania,
—mozliwosciach modyfikacji dziatan wiasnych i uczniow;

— stworzenia podmiotowych i przedmiotowych warunkéw do zrozumienia przez
studentéw zwigzkOw i zalezno$ci pomigdzy elementami dziatad nauczy-
cieli i uczniow;
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— wyposazenia studentow w uktady umiejetnosci potrzebnych dla rozpoznania,
konstruowania i rozwigzywania typowych sytuacji dydaktyczno-wychowaw-
czych (np. ukladéw umicjetnosci umozliwiajgcych stawianice diagnozy peda-
gogicznej, planowania dziatan wlasnych i uczniow w roznych sferach
dziatalnoSci szkoty, kontroli i oceny realizacji zalozonych planow);

— wyposazenia studentéw w uktadu umiejetnosci rozpoznawania, konstruowania,
rozwigzywania i modyfikowania nietypowych sytuacji dydaktyczno-wycho-
wawczych (takich jak: dostosowywanie uktadéw czynnosci wlasnych do zmie-
niajacej si¢ aktualnie sytuacji dydaktyczno-wychowawczej, dostosowywanie
metod i Srodkéw dziatania pedagogicznego do indywidualnych potrzeb i mo-
zliwoSci uczniow, podejmowania decyzji w sytuacjach dydaktyczno-wycho-
waczych pojawiajacych si¢ nagle, o duzym stopniu niedookreSlenia, cigglego
doskonalenia dziatan wtasnych i uczniow skierowanych na realizacj¢ zalozo-
nych celéw ksztatcenia i wychowania);

— ksztattowanie u studentéw gotowosci do podejmowania zadari wynikajacych
z zalozonych celow szkoty.

Zasady doboru i uktadu tresci nauczania pedagogiki wyprowadzitam z zato-
zonych celéw nauczania tego przedmiotu, te zas$ z:

— zalozonego modelu kwalifikacji nauczyciclskich okreSlonego przez cele
i zadania szkoty traktowanej jako przyszte miejsce pracy absolwentow uczelni
wyzszej,

— ogdlnych celéw i zadan szkolnictwa wyzszego,

— zalozen funkcjonalnej orientacji ksztatcenia nauczycicli bedaceej podstawy
teoretyczng przyjetej koneepeji.

Przez "dobr tresci ksztateenia” rozumied tu bedziemy po pierwsze, okreslony
zakres materiatu nauczania zalecany do realizacji na zajgciach z pedagogiki, po
drugie, pracg nad wyborem szczegGtowych sktadnikow wiedzy wchodzacych
w skiad jednostek tematycznych autorki programu i prowadzacych zajecia
z pedagogiki (Kedzierska 1983).

Natomiast "uktad tresci nauczania" to hierarchiczna konstrukcja tresci dyda-
ktycznych usystematyzowanych w ramach danego przedmiotu nauczania wg.
jakiej$ zasady ogdlnej, wzglednie kilku takich zasad (Radwitowicz 1969).

U podstaw doboru i uktadu tresci pedagogiki zawartych w eksperymentalnym
programie nauczania tej dyscypliny na kierunkach nauczycielskich lezg cztery
zasady:

1) zasada wyprowadzania tresci z celow i zadan zawodowych nauczycicli, zwana
inaczej zasada teleologiczng,

2) zasada uwzgledniania w o tresciach ksztalcenia logiki dzialania, nazwana (cz
zasadg prakseologiczng,

3) zasada podmiotowego i przedmiotowego traktowania nauczyciela i ucznia
w procesie ksztatcenia i wychowania,
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4) zasada komplcksowego ujmowania tredei ksztateenia.

1) U podstaw zasady wyprowadzania tresci ksztatcenia nauczycieli z celow
i zadan ich pracy zawodowej znajduje si¢ zatozenic wyprowadzone 7z poznawczej
koncepceji cztowicka dotyczace funkcji zadan w jego zyciu, rozumianych jako
antycypacja wynikdw dziatan. Tak wig¢c zadania organizujg ukierunkowane czyn-
nosci cztowicka poprzez to, iz w ich tredci bardzo silnie podkreslony zostaje
zwigzek pomigdzy stanem poczatkowym a koncowym. Zwiazek ten umozliwia
jednolite wyjasnianic zdarzei nast¢pujacych po uksztattowaniu si¢ pojedynczego
zadania lub ich wigzki i dziatajaccgo (-ych) na cztowicka jako bodzice (-ce).
Jednolita interpretacja naptywajacych bodzcow sprawia, ze reakcje na nic sq
uporzadkowane odpowiednio do zadania, a osiggni¢cie sytuacji koficowej staje si¢
zamierzonym wynikiem celowej dziatalnoSci (Tomaszewski 1984). Zasada teolo-
giczna determinuje zarGwno dobdr jak i uktad tredci. Tresci te zostaty ustrukturo-
wane wokol naczelnego celu szkoty, jakim jest przygotowanie mtodego pokolenia
do zycia dorostego i pigciu podstawowych celéw szkoty, a to: przygotowanie
miodego pokolenia do zycia w spoteczenstwie, do dalszego ksztatcenia i samo-
ksztalcenia si¢ przez cate Zycie, do pracy i jej dobrego wyboru, do uczestnictwa
w Kkulturze oraz do dbatosci o zdrowie wlasne i swego otoczenia oraz szeSciu zadan
nauczyciela jako gtéwnego realizatora tychze celow, tzn. ksztattowania u uczniow
statej i odnawiajacej si¢ motywaciji, tworzenie w Swiadomosci uczniow systemu
operatywnej wiedzy, udzielanie pomocy w zdobywaniu metod i narz¢dzi rozwija-
nia wiedzy i umiejetnosci uczniow, usprawnianic uczniow w stosowaniu swej
wicdzy do rozwigzywania zadan praktycznych i teoretycznych, ksztattowanie
postaw odpowiedzialnoSci, niezalezno$ci i sktonnoSci do wprowadzania zmian,
podtrzymywanie, rozwijanie, rozbudzanie zainteresowan i uzdolnien dzieci i mto-
dziezy pozadanych ze spotecznego punktu widzenia.

2) Zasada uwzgledniania w treSciach ksztalcenia logiki dziatania zwana
inaczej zasada prakseologiczng porzadkuje tresci wewngtrz poszcezegllnych tema-
(Ow, a wicce zespotow tresei o swoistej strukturze wyodrgbniajacych si¢ z cato-
ksztattu wiedzy, majacych dynamiczny charakter i posiadajacych okreslona linig¢
rozwojowyg (Tomaszewski 1984, Kruszewski 1986). Zasada ta opiera si¢ na
przyjetej tezie, iz dziatalno$¢ pedagogiczna jest szczegdlnym przypadkiem dzia-
tania w ogole, czyli zachowar celowych, §Swiadomychi dowolnych (Pszczotowski
1978) uczniow i nauczycieli. Nie oznacza (o, ze podmioty dziatan pedagogicznych
ni¢ dzialaja w sposob niecelowy, nicuSwiadomiony i mimowolny, lecz to, z¢
zachowania dowolne dominujg w pracy nauczycieli i uczniow. Elementami tego
dziatania sg:

— podmioty dziatania, jego sprawcy, czyli nauczyciele i uczniowie,
— cele i zadania dziatania, (zn. to, do czego dgza nauczycicele i uczniowie,



90 Jadwiga Kedzierska

— przedmioty dzialania bedace w tym szezegdlnym przypadku materiatem, kto-
rym manipuluja nauczyciele i uczniowie w toku realizacji zadan, a w niektorych
przypadkach zarOwno uczen jak i nauczyciel,

— sposoby i Srodki dzigki ktérym cel jest osiagany, czyli metody i techniki, jakimi
postuguja si¢ uczacy si¢ i nauczajacy dla osiggnigcia celow i zadan stawianych
i podejmowanych w r6znych sterach ich dziatalnosci,

— okoliczno$ci w jakich dziatajy ich sprawcy, ich warunki zewngtrzne, czyli
sytuacje dydaktyczno-wychowawcze oraz wewngtrzne - a wigce stany psycho-
logiczne, gtdwnic emocjonalne,

— aparatura, narz¢dzia, jakimi postugujy si¢ podmioty dzialania, w omawianym
przypadku beda to Srodki dydaktyczno-wychowawcze,

— wyniki dziatania, a wigc rezultaty dziatad nauczycieli i uczniow zarowno
bezposrednie jak i odroczone, zamierzone i niezamierzone, gléwne i poboczne.

3) Zasada podmiotowego i przedmiotowego traktowania uczniow i nauczy-
ciela (-i) w procesach pedagogicznych jest zasada doboru treSci programowych
z pedagogiki. Jej Zrodtem sa zatozenia tkwigce zarGwno w poznawczej koncepcji
czlowieka jak i prakseologii jako nauce o Swiadomym, celowym i dowolnym
dziataniu. Zgodnie z tymi zatozeniami nauczycieli uczniowie sg jednostkami
0 okreslonej tozsamoSci, ktdre w sposOb aktywny oddziatywuja na samych siebie
modyfikujac wzajemne oddziatywania oraz na §wiat zewngtrzny. Dziatajac pozna-
ja rownocze$nie samych siebie, swe dalsze i blizsze otoczenie i zgodnie z tymi
informacjami stawiaja zadania do rozwiazania, poszukuja, sclekcjonuja, interpre-
tuja naptywajace informacje ze wzglgdu na te zadania, rozwiazuja te ostatnie,
a takze stawiaja nowe. W tym dziataniu nauczycicla i ucznia faczy stosunck
podobny do tego, ktéry zachodzi migdzy bardziej i mniej doSwiadczonym bada-
czem. Poniewaz jednak tak nauczyciel jak i uczen podejmujg i realizuja zadania
stawiane przez innych, zmicniaja si¢ pod wptywem dziatan skierowanych nie tylko
na samych siebie, sa wigc rownoczes$nie i przedmiotami pedagogicznych dziatan.
Dobo6r tresci w ksztatceniu pedagogicznym musi uwzglednia¢ obydwa te aspekty
(Tomaszewski 1984).

4) Zasada kompleksowego ujmowania tresci ksztateenia jest zasadg przede
wszystkim uktadu treSci. Wymaga ona takicgo ujmowania tresci ksztatcenia
pedagogicznego, ktére pozwolitoby studentom na dostrzeganie integralnego cha-
rakteru zjawisk pedagogicznych i wykorzystywanic swojej wiedzy do Swiadome-
go i celowego konstruowania sytuacji - dydaktyczno-wychowawcezych, ich
analizowania i modyfikowania.

Zasada ta manifestuje si¢ w przedstawionym nizej programie pedagogiki
w przestrzeganiu regut korelacji mi¢dzy- i wewnatrzprzedmiotowej. W pierwszym
przypadku wyraza si¢ (0 w wymogu wykorzystania wiedzy studentow o uczniu,
jego rozwoju indywidualnym i spotecznym na tle jego szerokich uwarunkowan
oraz metodach i technikach poznawania rzeczywisto$ci pedagogicznej, z drugicj
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zas nawykorzystaniu zdobytej w toku studiowania pedagogiki wiedzy na zajgciach
z dydaktyki szczegotowej dyscypliny kierunkowej. W drugim - w integrowaniu
tresci wewnatrz jednostek tematycznych wokét celow szkoty i wynikajacychz nich
zadan nauczycielskich zgodnie z zasadg prakseologiczng oraz migdzy jednostkami
tematycznymi, zgodnie z zasada teleologiczna.

Tredci programowe okreSlone przez cztery wyzej scharakteryzowane zasady
doboru i uktadu tresci skoncentrowane zostaty wokot 12 jednostek tematycznych
i sq nast¢pujace:

I. Pedagogika na tle innych nauk spolecznych:

1. Przedmiot i zadania pedagogiki.
2. Potrzeba i mozliwodci badania procesow pedagogicznych.
3. Pedagogika na tle innych nauk spotecznych.

II. Wychowanie i ksztalcenie jako dziatanie:

1. Analiza podstawowych poje¢ pedagogicznych: "wychowanie", "ksztatcenie”,
"nauczanic" na tle wynikéw analizy pojecia "dziatanie”.
2. Wzajemne relacje pomigdzy tymi pojeciami.

III. Cele wychowania zinstytucjonalizowanego:

1. Czynniki warunkujace tres¢ ideatu i celéw wychowania.

2. Ideat wychowania w spoteczefistwie socjalistycznym. Jego konsekwencje dla
szkoty jako instytucji ksztatcacej i wychowujace;.

3. Cele i zadania szkoty ogolnoksztatcacej.

IV. Uczen jako podmiot i przedmiot dzialania pedagogicznego:

. Uczen jako jednostka - jego cechy indywidualne i rozwojowe.

. Uczen jako czionek grupy - klasy, grupy rowniesniczej: struktura zespotu
dziecigeego, role petnione w zespole, normy obowiazujace z zespole dziecig-
cym i mtodziczowym.

. Mctody poznawania ucznia jako jednostki.

. Metody rozpoznawania zjawisk zachodzacych w zespole uczniowskim.

. Gromadzenie informacji o uczniu dla doskonalenia pracy wiasneji pracy szkoty.
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V. Nauczyciel jako podmiot dzialania pedagogicznego:
. Rozne koncepeje ideatu nauczycicela i ich uwarunkowania.,
. Nauczyciel jako podmiot w Swietle celow szkoty.
. Zadania nauczyciela wynikajace z jego roli zawodowe;j.
. Kwalifikacjce zawodowe nauczycicla - wychowawcy.
. Zespol nauczycielski - najwaznicjsze zjawiska zachodzace w zespole nauczy-
cielskim.
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V1. Przygotowanie uczniéow do zycia w spoleczenstwie:

. Zadania szczegdtowe wynikajace z realizacji celu: przygotowanie mtodego

pokolenia do zycia w spoleczenstwic.

. Struktura realizacyjnych procesow zadan szczegotowych i zasady je regulujy-

Cce.

. Metody wychowania indywidualnego i zespotowego.

. Czynniki determinujgce dobdr metod wychowania.

. Formy organizacyjne przebicgu procesow realizacyjnych.

. Planowanic dziatan wychowawczych.

. Ocena realizacji zatozonego celu - badanic wynikow wychowania.

. Niepowodzenia wychowawcze w zakresic przygotowania uczniow do zycia

w spoleczenstwie - zapobieganie, diagnozowanie niepowodzen wychowaw-
czychi zabiegi terapeutyczne.

VII. Przygotowanie miodziezy do dalszego ksztalcenia
i samoksztalcenia si¢ przez cale zycie:

. Zadania szczegOtowe wynikajgce z realizaciji celow szkoty.
. Struktura procesOw ksztatcenia i samoksztalcenia. Zasady sterujace tymi

procesami.

. Tresci ksztalcenia jako material operacyjny w pracy uczniow i nauczycieli -

programy i podre¢czniki szkolne jako Zrédto informacji ucznidow i nauczyciela,
inne szkolne i pozaszkolne ich Zrédta.

. Metody samodziclnego uczenia si¢ uczniow: metody poszukiwania gotowej

wiedzy, metody tworzenia nowej (subiektywnie i obicktywnie) wiedzy, meto-
dy utrwalania wiedzy i umiejetnosci, metody stosowania wiedzy do rozwigzy-
waniazadan teoretycznychi praktycznych, metody samokontroli i samooceny.

. Metody kierowania uczeniem si¢ uczniow: metody przekazu wiedzy, metody

kierowania procesem samodzielnego nabywania wiedzy i umiejetnoSci przez
ucznia, metody kierowania stosowaniem wiedzy w praktyce, metody kontroli
i oceny.

. Czynniki determinujace dobor metod uczenia si¢ i nauczania.

. Wykorzystanie Srodkéw dydaktycznych w procesic ksztatcenia.

. Organizacja procesow dydaktycznych.

. Planowanie realizacji zadan szczegétowych, krotko i diugoterminowych,

wynikajacych z zatozonego celu - w skali jednostki metodycznej i roku.
Ocena stopnia realizacji zatozonego celu i zadan.

Niepowodzenia dydaktyczne - zapobieganice, diagnozowanic i zabiegi (erapeu-
tyczne.
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VIII. Przygotowanie miodziezy do dobrego wyboru dalszej drogi
ksztalcenia i pracy zawodowej:

. Zadania szkoly w zakresic przygotowania uczniow do pracy i dobrego wyboru

dalszej drogi ksztalcenia.

. Czynniki determinujace wybor kicrunku dalszego ksztatcenia i zawodu -

mozliwo$ci modyfikacji wybordéw zawodowych przez nauczyciela.

. Proces orientacji szkolnej i zawodowej w szkole ogélnoksztatcace;.
. Mctody, Srodki i formy orientacji szkolnej i zawodowe;.
. Wspdldziatanic szkoty i nauczycicla z innymi osobami i instytucjami w

przygotowaniu uczniéw do pracy i dobrego wyboru szkoty i zawodu.
Planowanic procesu orientaciji szkolnej i zawodowej w szkole ogdlnoksztalca-
cej.

. Ocena przebiegu i wynikéw orientacji szkolnej i zawodowe;.
. Niepowodzenia w zakresie wyboru kierunku ksztatcenia i pracy zawodowej -

zapobicganie, diagnoza i zabiegi terapeutyczne.

IX. Przygotowanie uczniow do uczestnictwa w procesach
konsumpcji i tworzenia kultury:

. Rola kultury w tworzeniu osobowosci cztowieka.
. Zadania szkoly i nauczyciela w zakresie przygotowania uczniow do uczestnic-

twa w kulturze.

. Ksztaltowanie zainteresowan uczniow kulturg.

. Ksztattowanic przezy¢ uczniow w kontakceie ze¢ sztukg.

. Ksztattowanie kultury technicznej mtodego pokolenia.

. Pobudzanie tworczej aktywnoSci w wybranym obszarze kultury.

. Czas wolny cztowicka - rola szkoty w przygotowaniu dzieci i mtodziezy do

godziwego spedzania czasu wolnego.

. Niepowodzenia uczniow w zakresie ich przygotowania do uczestnictwa

w kulturze - dziatania zapobiegawcze, diagnostyczne i terapeutyczne szkoty
i nauczyciela.
X. Przygotowanie uczniow do zachowan sprzyjajacych
indywidualnemu zdrowiu oraz wspoéldzialania
w zakresie tworzenia warunkow zdrowotnych spoleczenstwa:

. Zadania szkoly i nauczyciela wynikajace z realizacji celu.
. System dziatai nauczycieli i uczniow warunkujacy zachowanie zdrowia fizy-

cznego i psychicznego.

. Warunki stwarzane w szkole, sprzyjajace realizacji zadan szczegdtowych.
. Wspdtpraca szkoty i nauczycicla z osobami i instytucjami odpowiedzialnymi

za zdrowic dzicci i mtodziezy.

. Ocena stopnia realizacji zadan nauczycicla i szkoty.
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0. Nicpowodzenia szkolne w zakresie przygotowania uczniow do zachowarn
zdrowotnych.

XI. Wspotpraca nauczyciela z rodzing ucznia w zakresie
realizacji podstawowych celow szkoty:
. Stery wspdtdziatania rodziny i szkoty.
. Zadania wspOtpracy nauczyciela z rodzing ucznia.
. Sposoby i formy wspGtpracy nauczyciela i rodziny.
. Warunki dobrej wspotpracy szkoly i rodziny.
. Niepowodzenia nauczycicla we wspotpracy z rodzing ucznia - czynniki je
warunkujgce, zapobicganie, nawigzywanie zerwanych kontaktow z rodzing.

I S B S

XII. Problemy modernizacji systemu oSwiaty i wychowania:

. Wybrane problemy modernizacji systemu o§wiaty i wychowania.

. Warsztat pracy nauczyciela i jego doskonalenie.

. Wspdipraca z innymi nauczycielami majaca na celu doskonalenic pracy szkoty
we wszystkich sferach jej dziatania.

Przedstawione trescei programowe sg drugg 7z kolei wersja powstaty w wyniku
cksperymentalnej weryfikacji projektu programu pedagogiki jako przedmiotu
nauczania przeprowadzonej na zaje¢ciach z tego przedmiotu na szeSciu kierunkach
nauczycielskich w Uniwersytecie Jagiellofiskim w latach 1985/86/87.
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Die Auswahl und der Entwurf der pidagogischen
Bildungsinhalte der Lehrer

Zusammenfassung

Der Autor stellt einen neuen Lehrplan der Pidagogik an den Lehrerrichtungen dar.
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