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WYMAGANIA A EFEKTY KSZTAŁCENIA 
WCZESNOSZKOLNEGO 

Spośr<'\d wielu kwestii we wsp6łc1.esnych systemach szkolnych wciąż do 
bardzo ważnych należą zagadnienia dotyczące poprawy efektywności kształcenia . 

Dotychczasowe rezultaty badań dotyczących zar6wno wewrn;;trznej jak 
i zewrn;trznej efektywności kształcenia budzą wiele wątpliwości, są niezadowala­
jące, a jedną z przyczyn jest - zdaniem Cz. Kupisiewicza ( 1985 , 1988, s. 13), brak 

harmonii międ1.y realizowanymi prze1. si.kolę celami a zmieniającymi się szyhko 

pot1Yehami edukacyjnymi ludzi. Zdaniem autora ową harmonię może zapewnić 
między innymi "przyspieszenie kształcenia" w klasach najniższych (Kupisiewicz 
1988, s. 28 i n.). 

O możliwości poprawy efektywności procesu dydaktyczno-wychowawczego 
może świadczyć fakt, że w związku z postępującymi procesami akceleracji roz­

woju dzieci i młodzieży współczesnej mogą one opanować o wiele więc~j wiedzy, 
umiejętności i ponadto w okresie wcześniejszym niż dotychczas. Pogląd ten jest 
zgodny z tendencjami światowymi, które sprowadzają się do ohniżania wicku 

rozpoczynania kształcenia oraz łącznego i wcześni~jszego, niż obecnie realizuje 

się w Polsce, rozpoczynania nauki czytania i pisania. Problem ten jest szczególnie 

ważny obecnie, gdy Komitet Ekspertów w przygotowanym Raporcie o stanie 

oświaty i proponowanych kierunkach zmian, wysuwa wniosek, by dzieci 
w naszym kraju rozpoczynały naukę w wieku sześciu lat. 

Mimo, ii. i stnieją możliwości poprawy efektywności kształcenia nie są one 
jednak w zadowalającym stopniu rozpoznane. Brak pogłębionych badań w tym 
zakresie - i .daniem K. Denka - nie ułatwia m.in. wprowadzenia do procesu 

dydaktyczno-wychowawczego szk(il innowacji pedagogicznych zorientowanych 

najcgo llH>derni1.ację i unowoc1.eśnicnie (Denek 1983, s. 37). 
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1. Problem, metoda i materiał badań 

Dotychczasowe badania efektywności procesu dydaktyczno-wychowawcze­

go pozwalają na stwierdzenie istniejącego zróżnicowania efektów nauczania -

uczenia się uczniów, określanych najczęści~j w kontekście bądź wymagań progra­

mowych bądź wymaga11 ujętych w modelach (Grzywak-Kaczyńska 193 l, Gaj­

dzi11ska 1939, Oko111951, Lewowicki 1975, Paraliniuk-Soi11ska 1981, Niemiec 

1977. Palka 1977. Nie111icrko 1985. S:1.y111a11ski llJ88a). Na10111ias1 slwierdmna 

w wielu baóaniach wielostronność uwaru11kowa11 pm.iomu osi,ignięć szkolnych 
uczni(\w sprawia, iż wraz ze zmianami rói.nych w,u-unk(lw przemianom ulegają 
także efekty edukacyjne (Duszy11ska 1982, Pacławska 1984, Dulkiewicz 1987, 

Zimny 1987, Moroz 1988, Szyma11ski 1988b). 
W opracowaniu podjęto próbę poszukiwania oópowiedzi na pytanie dotyczą­

ce tendencji zmian w efektach kształtowanych i doskonalonych umiejętności 

czytania i pisania uczni6w klas I - VIII szkoły podstawowej w różnych śrouowi­

skach (miasto, wieś zurbanizowana, wieś peryferyjna). 

Wybór do badań podstawowych umiejętności językowych podyktowany był 

przede wszystkim tym, że są one traktowane jako formy czynności psychicznych, 

które charakteryzują się m.in. następującymi cechami: 

- są to czynności celowe i świadome, które wymagają od uczącego się rozumienia 
ich celu, strnktury i treści; 

- są to czynności spoleczne, które mogą być opanowane jeóynie w toku celowo 
zorganizowanego nauczania, uświadamiającego uczącym się sens kodu grali­
cznego, służącego do utrwalania doświadczeń społecznych; 

- są to czynności złożone, realizowane jednocześnie na poziomic senso-motory­
cznym i sementycznym angażujące zes{X)ł funkcji psychol1zycznych i proce­
sów intelektualnych; 

- struktura tych czynności ma charakter dynamiczny, bowiem w trakcie ich 
opanowywania zmienia się ich uklaó funkcjonalny. co przejawia się tym, że w 
ró:i..nych razach ich opanowania na plan pierwszy wysuwają się coraz to inne 
ckmcnty tego układu; 

- czynności te mają charakter zróżnicowany i mogą być realizowane w różnych 
formach, np. czytania głośnego, cichego, przepisywania, pisania z pamięci , ze 
słuchu i pisania samodzielnego; 

- są to czynności rozwojowe bowiem moi.liwość ich opanowania oraz pw.iom 
zalc:i..y od stopnia óojrz.alości psyclmli:1.ycwej i intelektualnej uu.,1cych się 
(Cackowska 1984, s. 13). 

Uzyskanie odpowiedzi na powyż~j rx>stawionc pytanie ma zasadnicze zna­

czenie dla teorii i praktyki pedagogicznej. co najmniej z kilku powod()w: 
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- pozwala ocenić zmiany w poziomic kształtowanych umiejętności _językowych 
- czytania i pisania - uczniów w kolejnych latach nauki szkolnej, w różnych 
środowiskach; 

- umożliwia określenie kierunku pracy pedagogicznej z uczniami w kolejnych 
latach nauki szkoln~j; 

- uzyskane wnioski m.in. pozwolą zweryfikować hipotezę o słuszności koncepcji 
obniżenia wieku rozpoczynania nauki szkolnej przez dzieci. 

Na sformułowane wyżej pytanie s1.ukano odpowied1.i w toku hadań ciągłych 
- longitudi nal nych ( K wieci11ski 197(1, Dem:k 1987), kt(,rych zastosowanie po1.wo­
lilo na ocenv zmian 1.achodzących w tej samej grupie w różnym czasie (badanie 
w grupach nie1.alei.nych). Ten typ bada11, o kt(,rym T. Lewowicki ( 1987, s. 44-4.'.'i ), 
pisze, że pozwala określić rzeczywistą dynamikę i zmiany cech poddanych obser­
wacji u tego samego pokolenia (rocznika, grupy), umożliwił zebranie danych 
empirycznych mających istotne znaczenie dla weryfikacji przyjętej hipotezy, która 
brzmi: 

Różnice w zakresie ksztallowanych umiejętności - czytania i pisania - w toku 
nauki w szkole podstawowej funkcjonującej w zn>żnicowanych środowiskach 
społecznych, utrzymują się w kolejnych klasach. 

Badania przeprowadzono w latach 1977-1984 na terenach zróżnicowanych 
pod względem biogeograficznym i społeczno-ekonomicznym makroregionu Pol­
ski południowo-wschodniej. Badaniami objęto łącznie, w poszczególnych latach 
nauki 2. 76.'.'i uczniów klas I - VIII szk6ł w mieście i na wsi. 

Rm.w6j umiejvtności czytania głośnego pod wpływem nauki szkolnej 
w klasach I - VIII kontrolowano testem do badania techniki czytania (Konopnicki 
I 961). Zastosowane narzędzie jest testem mocy stopniującym trudności zarówno 
ze względu na strukturę i znaczenie 144 jednosylabowych wyraz6w, jak i ze 
względu na stronę graficzną (kr6j czcionki). 

Poziom czytania określano każdego roku w czasie ośmiu lat nauki szkolnej, 
na podstawie liczby wyrazów przeczytanych poprawnie przez uczniów w ciągu 
jednej minuty (czytanie badano bez konieczności określania rozumienia wyra­
zów). Zastosowane w badaniach własnych narzędzie w stosunku do wersji opub­
likowanej przez J. Konopnickiego zostało zmodyfikowane. Zmiana dotyczyła 
ko1kowej części testu i wynikała z konieczności objęcia badaniem n1wnież ucz­
niów klasy Vlll (wersja oryginalna uwzględnfa badania uczniów do klasy VII 
wh1cznie) . 

Poziom umiejętności (kompetencji) ort ogra licznych pisma uczniów ocenfono 
ośmioma test ami pisania ze słuchu, w formie opowiada11, dostosowanych pod 
wzglvdem stopnfa trudności do wymagań programowych poszczególnych klas od 
I do VIII. Skala trudności była zróżnicowana. W testach uwzględnione zostały 
sytuacje bli skie i znane uczniom, nawi ;izujące do ich doświadcze11, najbliższego 
otoczenia, zwiazane z kh zainteresowaniami. 
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Wpływ szkoły określono poprzez analizę efekt6w dotyczących kształtowania 
wybranych umiejętności językowych w poszczególnych latach nauki. W szkołach. 
w których prowadzone były badania w całym okresie nauka odbywała się według 
powszechnie obowiązujących planow i program<>w, bez ingerencji z zewnątrz w 
proces dydaktyczno-wychowawczy. 

2. Wyniki 

2.1. Zmiany w efektach kształtowania umiejętności czytania 
uczniów klas I - VIII szkoły podstawowej 

Czynności zwiazane z czytaniem winny być kształtowane i doskonalon~przez 
cale życie jednostki. Nabywanie umiejętności czytania odbywa się stopniowo. Dla 
każdego wieku i poziomu rozwoju istnieją pewne ogólne i specyficzne stopnie tej 
umiejętności, które należy kolejno opanować (Malmquist 1982, Schreiner 1980, 
Tinker 1980, Włodek-Chronowska 1985). Czytanie będąc czynnością złożoną 
i wielostrollllie uwarunkowaną w toku kształcenia w znacznym stopniu przyczynia 
się do powstawania różnic między uczniami, które wh1ż,1 się m.in. z właściwościa­
mi cech osoby czytającej i z właściwościami u .ytanego materiału (Hankała 1978, 
s. 251 i n.). 

Jeżeli zakładamy, że technika czytania nic mniej ni:i. sprawność mówienia 
staje się naczelną techniką ogólnokształcącą, warunkującą efekty całej nauki 
szkolnej, a także kultury ogólnej, to nic może być rzeczą obojętną, jakie etapy 
nauczania techniki czytania uczniowie mają za sobą i jaki jest stan rzeczywisty 
podstawowych składników tej umiejętności. 

Wieloletnie własne obserwacje i badania każdego roku tych samych uczniów 
dostarczyły interesującego materiału. kt6ry pozwoli! na werylikację hipolo.y 
mówiącej o utrzymującej się różnicy między uczniami w nabywaniu techniki 
czytania. 

Wyniki badań przedstawione zostały w tablicach I - 3 i na rysunku I. Poziom 
czytania jest bardzo zróżnicowany w poszczcg<>Inych klasach i środowiskach. 
Najlepsze wyniki uzyskali uczniowie ze szkól w mieście. najsłabsze uczniowie 
w punktach filialnych. Pośrednie miejsce zajęli uc1.11iowie ze szkól wiejskich 
mających pełny ośmioklasowy slopie11 organizacyjny. 

Im wyższa klasa tym większy stopnień zn'>żnicowania . Na przykład w klasie 
drugiej w szkołach miejskich .'i6,6% uczniów c1. ytało w normie, 39.7% powyżej 
normy, w tym 26Jl½, wykazywało pr1.yspies1.enic w nabywaniu tej umiejętności 
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o I rok, 6,5'¾, o dwa lala, a 6,9 1fn o trzy lala. Poniżej normy i z opóźnieniem o jeden 
rok było 3,3% uczniów. Natomiast w klasie szóstej w normie czytało 29,9 %, 
powyż.ej normy tylko 13,5%, w tym przyspieszenie osiągało od I do 2 lat. Poniżej 
normy czytało aż 56,6%, a opóźnienie wynosiło od l do 3 lat. Biorąc pod uwagę 
ekstremalne wyniki między liczbą lat przyspieszenia i opóźnienia różnice wynoszą 
w klasie I dwa I ata, w klasie Il 4 lata, w klasie III - 6 lat, w klasie IV - 5 lat. 
w klasie V - 6 lat, w klasie VI - 5 lat, w klasie VII i Vlll od 5 do 6 lat. 

Wyniki testu czytania znacznie pogarszają się u uczniów ze szk6ł w mieście, 
od klasy trzeciej , co można łączyć z pracą szkoły i wymaganiami nauczycieli. 
Ogólnie przyjęło się przekonanie, że nauka i doskonalenie umiejętności czytania 
winno być organizowane głównie na poziomie nauczania w klasach niższych. Od 
klasy IV, w której rozpoczyna się systematyczna nauka prowadzona przez nauczy­
cieli specjalistów z zakresu różnych przedmiotów, problem doskonalenia czytania 
niesłusznie staje się drugorzędny w stosunku do konieczności nabywania wiado­
mości z poszczególnych przedmiotów. Tymczasem słaba umiejętność czytania 
znieclwca uczniów do kontaktu z książką, a to z kolei utrudnia nabywanie wiedzy. 

Od klasy trzeciej zwiększa si\; z każdym rokiem liczba uczni6w czytających 
poniżej normy. W klasach VI - Vtll liczba ta sięga 50%. Jest to stan bardzo 
niepokojący , tym bardziej, że czytających uczni6w powyżej normy jest w tych 
klasach od 15 do 20%. 

W grupie uczniów klas I - III najlepiej czytali uczniowie klas I, z kt<'\rych 
4 l ,40CYr, czytał o w normie, a 38,60% pr1.ekroczyło wyznaczoną testem granicę. 

Na podstawie wynik6w tych badań moJ.na stwierd1. ić, ;i,e poziom u .ytania 
uczni(>w klas pierwszych jest wysoki. Znaczny o<.Jsetek uczniów przekroczył 
normę. Należy przypuszczać, że duż4 rolę w osiągnięciu takiego efektu odegrało 
odpowil:dnie przygotowanie dzieci do podjęcia nauki szkolnej, właściwa postawa 
pedagogiczna nauczyciela, poprawny stosunek do uczniów oraz sam.i uczniowie 
przez systematyczną i wytrwałą pracę. 

Uczniowie klasy I nie miel.i trudności z odczytaniem wyrazów zawartych 
w przeznaczonym dla nich tekście . Wyrazy takie jak: "go", "tu", "już", przeczytało 
l00% uczniów. Poprawność odpoznania pozostałych sł6w wahała się w granicy 
od 95,5% do 75,86%. Jedynie wyraz kończący test dla klasy I ("Iż.ej") prawidłowo 

odczytało tylko 58 ,62% dzieci. 
Ogólcm uczniów czytających w normie w klasach l - Ili było 40,28%, 

w klasach IV - VIII 25 ,0%. Natomiast czytąjących powyżej normy w klasach 
I - Ili było 51 ,39% i odpowiednio w pozostałych klasach 26 ,66%. Niepokojące są 
wskaźniki dotyczące uczniów klas Vlll; aż 86,67% spośród nich czytało poniżej 
normy, w tym na poziomie klasy II - 2,43 %, III - 5,50%, IV i V - 6,67%, 
VI - 24.34%, Vll - 41,15 %. 

W szkołach na wsi wyraźniej niż w szkołach w mieście wraz ze wzrostem 
klasy zwiększyły się n'\żn.ice zarowno po stronic czytających powyżej jak i poniżej 
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normy. Wh,:cej uczniów znalazło sic w grupie czytających po ni i.ej normy. W mian; 
przechodzenia uczniów do wyższych klas zwh,:ksza si<; liczba lal opóźnień , która 
wynosi od I roku w klasie I i li do 6 lal w klasie VIII. Przy r6wnocześnie 
największ~j liczbie lal przyspieszenia od 4 w klasie IV do I roku w klasie VII. 

Podobną zależność zaobserwowano wśród uczniow w szkolnych punktach 
filialnych, z tym jednak, że znacznie niższy jest procent uczniów czytających 
powyż~j normy, mniej również w grupieczytających w normie, a najwyższy wśród 
uczniów czytających poniżej normy. 

W szkołach na wsi z każdym rokiem zmniejsza si<; liczba uczniow czyl,~jących 
przeci<,:lnie z 62,8()l,~, w klasie I do 54l,Yr, w klasie li. 42% w klasit.: Ili , 30% w klasie 
IV, 28% w klasie V, 14% w klasie VI i 7% w klasie VII i VIII. Pewna grupa 
uczniów czytających wcześniej na poziomie określonym jako norma dla danej 
klasy, poprawia swoją umiejętność, ale szybci~j wzrasta liczba uczniów czytają­
cych poniżej normy, osiągając w klasie VII wynik si<,:gający 70%, a w klasie VIII 
ponad 80% badanych. 

Podobne wyniki obserwuje si<; w punktach n I i al nych z I ym jednak. że od klasy 
IV znacznie szybciej pogarsza się poziom czytania. O wicie wit.;cej uczniów 
z wcześniejszym poziomem przeciętnym przechodzi do grupy czytających poniżej 
normy. Poprawia swoje czytanie tylko niewielu uczniów. W efekcie czytających 
powyżej normy jest tylu co wśród uczniów szkól we wsiach zurbanizowanych, 
natomiast znacznie więc~j czytających poniżej normy. 

O braku umi~jętności czytania i powolnym nabywaniu tej umiejętności przez 
uczniów ze szkolnych punktów lilialnych może świadczyć fakt. i.c w poszczcg6l­
nych klasach czytających powyżej normy jest niewiciu , a ponadto przewyższaj,) 
oni normę najwyżej o jedną klast;. Opóźnienie natomiast jest znacznie większe i 
wynosi od klasy IV po kilka lat. Stwierdzono na przykład , że spośród uczniów 
klasy IV 10% czyta w normie, 3,3% czyta na poziomie klasy III, 33% na poziomic 
klasy II i 16% na poziomie klasy I. Podczas, gdy powyżej normy było tylko 5% 
badanych z tej klasy. 

Wskaźnik uczni6w czytających poniż~j normy wzrasta wyraźnie od klasy V, 
gdzie wynosi 51,3% ( opóźnienie do 3 lat, a przyspieszenie 3 lata) w klasie 
VI - 54,2% (opóźnienie do 5 lat, a przyspieszenie do 2 lat) i w klas ie VII - 58,5% 

( opóźnienie do 6 lal, a przyspieszenie do 1 ). 
Wyniki uczni6w z punktów filialnych były jeszcze nii.szc nii, w wiejskich 

szkołach wyżej zorganizowanych i mniej zr6żnicowanc ze wzgl<;du na 10, że 

czytających powyżej normy było niewielu, po.yspicszcnic u tych uczniów wyno­
siło najwyżej o I rok. Jedynie w klasie V (85 % uczni6w) i VI ( 18,5%) uczniów 
uzyskało wyniki wyższe od normy o dwa i trzy lala. Niski procent uc1,11iów czytał 
w normie: w klasie IV - Hl,5%, w klasie V - 13.2%, w klasie VI - 13.5%, a w klasie 
VII prawie 12%. 
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Por(iwnanie wynik6w c:,,,ytania, s1.u .eg(ilnie w szkołach na wsi wskazuje na 
zmniejszenie się wynik(iw powyż~j i w normie a zwil;kszanie [X)niżej normy. 

Potwierdzeniem niskiego stopnia opanowania czynności czytania jest analiza 
wyraz6w, ktl>rych przeczytanie sprawiło uczniom klas I - VIII najmniej i najwięcej 
trudności. Wynikj potwierdzają zar6wno wśród uczniów w środowisku miejskim 
jak i wiejskim, ż.e w miarę zwiększania się liczby czytanych wyrazów pozostają­
cych w limicie dla danej klasy, zmniejsza sil; stopnień poprawności ich dekodacji. 

2.2. Zmiany w efektach kształtowania umiejętności pisania 
uczniów klas I - V Hl klasy podstawowej 

Kształtując umieji.;tności pisania, podobnie jak czytania należy mieć na uwa­
dze fakt etapowości tego procesu, który w tym przypadku winien rozpoczynać się 
od wprowadzenia ucznia w system reguł obowiązujących w danym języku poprzez 
opanowanie elementarnego poziomu czynności pisania do jej zautomatyzowania. 
Prawidłowy przebieg procesu nabywania umiejętności pisania zależy od wielu 
czynników, głównie od właściwości psychofizycznych uczniów, ich warunków 
społecznych, w kt{)rych się wychowują i od jakości oddziaływań pedagogicznych 
nauczycieli. 

Dotychczasowe badania (m.in. Polański I 973, 1987, Baczyńska 1985), wska­
zują na trudności w osiąganiu przez uczni6w poszczególnych poziomów spraw­
ności pisania. 1/.nac:,,,ny ud:,,.iał w niskiej ocenie przypada wynikom z zakresu 
ortograf1i. Stąd w badaniach własnych wybrano do określenia r{)żnic między 
uczniami IQ waJ.ną składową umieji.;tności pisania. 

W procesie kształcenia sprawności poprawnego pod względem ortograficz­
nym pisania dąży się do ukształtowania u uczniów nawyków ortograficznych. 
Nawyk ortograficzny - pisze H. Baczyńska (1985, s. 143-144) - jest nawykiem 
złożonym, zawiera w sobie nawyk pisania, umiejętność dźwiękowej i morfologi­
cznej analizy wyrazu oraz rozpoznawania ortogramu na podstawie znajomości 
gramatyki i zasad pisowni , zastosowania określon~j zasady i wreszcie poprawnego 
napisania ortogramu. 

W określeniu stopnia opanowania przez uczni{)W klas I - VIIJ szk6ł w mieście 
i na wsi , poprawnego pod w1.ględem ortograricznym pisma słui.yl sprawdzian 
pisania ze słuchu. Uzyskane wyniki przedstawione zostały na rysunkach 2 - 7. 

Podobnie jak w zakresie czytania, poziom wyników w sprawności poprawne­
go pod względem ortograficznym pisma jest zróżnicowany w poszczeg61nych 
klasach i środowiskach . 

Por6wnanie wyników zastosowanych w badaniach testów wskazuje na og{))­
nic niższe efekty w sprawności pisania u uczni6w szk6ł wiejskich w por6wnaniu 
z miejskimi. 
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W sprawdzianach pisania 1,c słuchu uc1.11iowie szki'\ł w mieście klas wyższych 
uzyskali coraz wyższe wyniki co nie świadczy, że nabywali umiejętność popra­
wnego pod względem ortogral1cznym pisania zgodnie z wymaganiami programo­
wymi. Niepokojące jest to, że wiele trudności ortograricznych, w których 
uczniowie popełniali błędy ma konkretnie sformułowane reguły pi sowni ułatwia­
jące zapamiętywanie zasad pisowni. 

W grupie klas I - III szkół w mieście najlepsze wyniki w pisaniu ze słuchu 
uzyskali uczniowie klas Ili. Natomiast uczniowie klas I i li pozostawali na 
zbliżonym poziomie. Wśród uczniów klas I nie było dyktanda bczblt;dnego, 
a ponad połowa popełniła od 3 do 15 błędów. Najwięcej prac u uczniów klas I było 
z trzema błędami (20,68% ). Ponad 13,0% uczniów zrobiło 4 i 9 blt;dów. Prac 
z l błędem było tyle samo co z 8, 10, 15 błędami (po 3,44%), a z 5 błędami - tyle 
samo co z 6, 7, 12 i 13 błędami (po 6,89%). 

Uczniowie klas III uzyskali bardzo dobre wyniki pisania ze słuchu . Aż 30% 
uczniów napisało dyktando bezbłędnie - tyleż samo popełniło I błąd. Uczniów. 
którzy popełnili w pracy 2 błędy było 17,39%. 

Na podstawie prac uczniów klas I - Ili (rys. 2) stwierdzić można, że poziom 
pisowni ortograficznej jest najwyższy w klasie Ili. W grupie klas IV - Vlll 
(rys. 3) najlepsze wyniki uzyskała klasa IV. Bezbłędnie tekst pisania ze słuchu 
napisało 32% uczniów, tych którzy popełnili I błąd było 24%. 3 błędy - 8%. 
a 5 błędów popełniło 4% uczniów. W klasie V poziom pisania ze słuchu wyraźnie 
się obniża w por6wnaniu do klasy poprzedniej . 

Spośród uczniów klas VI szkól w mieście 23,33'1<, napisało tekst 1.c słuchu 
bczbh;dnic, tyle samo popełniło w dyktandzie tylko jeden bl:.td . Wśr6d uc1.ni(Jw 
tych klas nie było pracy całkowicie bczbłi;<lncj. Na podobnym poziomic pozosta­
wali uczniowie klas VII i VIII. 

Wyniki analizy badań pisania ze słuchu uczniów klas I - VIII wskazują, że 

najlepsze efekty w tym zakresie uzyskali uczniowie klas III i IV. 

Wyniki badania pisania ze słuchu w pozostałych klasach są niepokojąco 

niskie. Ocena popełnianych bh;dów w dyktandach uczniów szk6ł miejskich wy­
kazuje, że: w grupie klas I - III uczniowie najwięc~j problemów mieli z wyrazami , 
w których występowało: "ó", "rz", "ą", '\" , "i" , "j" oraz z interpunkcją. 

W klasach I uczniowie często opuszczali litery w wyrazach i wyrazy 

w zdaniach oraz zamieniali litery w wyrazie. 

Przyczyną tego typu bh;dów mogą być trudności jakie mają uczniowie 
w dokonywaniu prawidłowej analizy i syntezy słuchowo-w1.rnkowej wyraz6w 

i zdań lub mogą się wiązać z charakterystyczną dla tego wicku nadpobudliwością 
ruchową. Uczniowie klas II najwh;kszc trutJności wykat,ali w pisowni wyraz1'\w 
z "rz" niewymiennym, z pisownią wyrazów z: "ę" i "ą" oraz z pisownią spółgłosek 

miękkich. 
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W porównaniu z grupą uczni6w młodszych najwyżej oceniono uczniów z klas 
III. Najczęściej spotykane błędy w dyktandach tych uczniów to : błędne pisanie 
wyra:1.ów z "6" wymiennym i niewymiennym, z "rz" niewymiennym oraz 
z pisownią wyrazów z "ż". Uczniowie klas wyższych popełnili znacznie mniej 
błędów w porównaniu z klasami niższymi. 

W grupie uczni6w klas I - lII szk61 na wsi (rys. 4) najsłabsze wyniki w pisaniu 
ze słuchu uzyskali uczniowie klas I, w których aż 27% uczniów popełniło więcej 
niż 20 błędów. Z taką liczbą błędów w klasach Ili było 4,8 % uc:rni6w. 

W klasach I prac z 2 błędami było tyle samo co z 7, 9, 13, 16 i 20 błędami 
(po 2,7°/n), :,, 3 i 4 błędami - tyle samo co z 8, IO, 11 i 14 hlędami (po 5,4%). 

Tylku w klasach Il były prace bezbłędne (3,2o/n ), nic hyło również żadnej 
pracy całkowicie błędnej . 

Największą grupę w klasach II stanowili ci , którzy popełnili w dyktandach 
8 błędów (19,4%), a w klasie III - 4 błędy (19,0%). W klasach II i III zwiększyła 
się liczba uczniów, kt6rych prace zawierały mniejszą liczbę błędów ortograficz­
nych . 

Na podstawie pr:1.cprowadzoncj anali:1.y mo:i.na wnioskować, :i.c poziom pi­
sowni ortograficznej uczni6w klas Il i Ili jest wyższy niż uczniów klas I. Ogólnie 
hiorąc liczba uczniów klas początkowych piszących bezbłędnie jest niewielka, co 
świadczy o niskim stopniu realizacji wymagań programowych dotyczących orto­
grafii. 

W grupie klas IV - VIIJ szk6ł na wsi (rys . 5) najlepsze wyniki w pisaniu ze 
słuchu u:1.yskali uczniowie klasy IV, dyktando bc:1.hlędnic napisało 13,7'-fr, bada­
nyd1. W tej grupie uczniów nic było pracy całkowicie błędnej . Uczniowie klas IV 
mieli w dyktandzie najwięcej od O do 6 błędów. 

W klasach następnych poziom pisania pod względem ortograficznym pogar­
sza się. Zauważalne jest to w dyktandach uczni(iw klasy V, w których zwiększa 
się liczba dzieci popełniających więc~j niż 6 błędów. Najwięcej prac całkowicie 
błędnych odnotowano wśr6d uczni6w klas VI (11 ,8% ), a 23,5% uczniów popełniło 
5 i 8 blc;dów. 

W klasach VII ponad 20 błęd6w popełniło 105% uczniów, a w klasie Vlll 
I0,0%. W tych klasach najliczniejsze są także prace z więcej niż IO błędami. 

Ogólnie można stwierdzić, że poziom ortografii w końcowym etapie nauki 
dzieci w si.kole podstawowej jest niższy w stosunku do wymagań programowych. 

Analizie poddano również rodzaje popełnionych blt;dów w dyktandach ucz­
nil)w wiejskich szk(\! podstawowych. 

W grupie uczni6w klas I - lll najwięcej błęd6w w interpunkcji, pisowni 
spółgłosek miękkich i pisowni "rz" niewymiennego popclnili uczniowie z klasy 
I i Jl. Ponadto wśr6d pierwszoklasistów bardzo słabo opanowano zasady pisowni 
wielkiej litery w zdaniu i wyrazach, a także wiele było błędów związanych 
z zamianą i opuszczaniem liter w wyrazach oraz wyrazfiw w zdaniach. 
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Wynikać to może z trudności (na jakie napotykająjcszc1.cdzicci w tym wicku) 
w dokonywaniu prawidłowej analizy i syntezy słuchowo-wzrokowej wyrazów 
i zda11 lub z charakterystycznej dla tego wicku rozwojowego nadpohudliwości 
w sferze ruchowej. Najlepiej w tej grupie uczniów jest opanowana zasada pisowni 
"u", gdyż żaden ucze11 nie popełnił w wyrazach z tą trudnością bh;du. Uczniowie 

klas II popełnili wiele błędów w pisowni wyrazów z "rz" niewymiennym oraz 

w ubezdźwięcznianiu i udźwięcznianiu wyrazów. Najmniej bh;dów popełniono 
w pisowni wyraz6w z "rz" i "ó" wymiennymi oraz przenoszeniem wyraz6w. 

Ogólnie można stwierdzić, że uczniowie klas początkowych szkól na wsi 
w niewielkim stopniu mają przyswojone zasady ortograficzne. Uczniowie klas 
IV - Vili najwięcej problcm6w mieli z intcrpunkcj~1. Dużo blęd(>W w dyktandach 
szczególnie uczniów klas VII i VIII dotyczyło pisowni wielkiej litery w zdaniu 
i wyrazach oraz połączeń międzywyrazowych. 

Największą ilość popełnionych błędów ortograficznych pierwszego stopnia 
przez uczniów klas IV - VIII stanowiły: 
- w klasach IV - błędy w pisowni wyrazów z "ó" wymiennym, "rz" niewymien-

nym oraz "u", 
-w klasach V i VI - bh;dy w pisowni wyrazów z "ż", 
- w klasach VII - bl<;dy w pisowni wyrazów z "rz" niewymiennym, 
- w klasach VIII - błędy w pisowni wyrazów z "ó" wymiennym i "rz" niewy-

miennym. 
W śród różnorodnych trudności ort ogra licznych występujących w dyktandach 

poszczególnych klas, ucrniowic klas VIII szk61 na wsi nic popełnili i.adncgu hlędu 
w pisowni wyrazów z końcówkami -ów, -ówck, -6wka, -ówki, ataki.cz głoskami 
"i", "j". Bezbłędnie litery "h", "eh" zastosowały w swoich sprawdzianach dzieci 

z klas V i VI. Biorąc pod uwagę stosunkowo dużą liczbę popełnianych błędów 

w pisowni innych wyrazów i zwrotów należy przypuszczać , że wynik taki jest 
uwarunkowany niewielką ilością tego typu wyrazów w dyktandach. 

Z przeprowadzonych analiz wynika, iż najsłabsze wyniki pod względem 
pisowni ortograficznej uzyskali uczniowie klas VII i VIII. 

W klasach tych było najwięcej prac całkowicie błędnych. Wśród uczni6w 
pozostałych klas z tej grupy "dyktand" z więcej niż 20 błędami jest mniej, jednak 

ilość poszczególnych rodzajów błędów świadczy o bardzo niskim stopniu opano­
wania zasad pisowni ortogralicznej w stosunku do wymagań programowych. 

Analiza wyników w zakresie poprawności ortograficznej pisma uczniów ze 
szkolnych punktów 11lialnych (rys. 6 i 7) wskazuje na najniższe rezultaty 
w porównaniu do uczniów z pozostałych badanych środowisk . 

W grupie tych uczniów klas początkowych najniższe wyniki odnotowano 
wśród uczniów klas li , z których aż 50% popełniło 16 i więcej bh;d6w. 

W klasach Ili z taką liczhą hłęd6w było 11, I% uczniów. W klasach I i Ili 
(rys. 6) zwi<;kszyla się liczba uczni6w, którzy pisali w większym stopniu popraw-
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nic pod wzgl1,;dc111 ortograficznym. Fakt najnjższych wynik6w wśród uczni6w klas 
11 szkolnych punkt6w ntialnych można m.in. tłumaczyć trudnymi warunkami 
pracy w systemie klas łączonych . Prawdopodobnie w tych warunkach uczniowie 
klas Il znaleźli się jakby poza szczególnym zainteresowaniem, zarówno wtedy, 
gdy "łączono" kh z uczniami klas I jak i uczniami klas 111. 

W grupie uczniów klas IV - VII szkolnych punktów filialnych (rys. 7) 
najlepsze wyniki w pisaniu ze słuchu uzyskali - podobnie jak uczniowie wiejskich 
szkól podstawowych - uczniowie klas IV, a najgorsze klas V. Ponad 48% tych 
ostatnich popełniło 16 i wi1,;ccj bł1,;dów. Zauważono niewielką poprawi,; wyników 
w tym zakresie wśród uczniów klas VI, wśród kt(\rychju:i. tylko ok. 23% mieściło 
si1,; w kategorii 16 i wi1,;ccj bl1,;dów. Można Io prawdopodobnie łączyć z potrzebą 
wyższych osiągnięć tych ucznjów, wynikąjącą z konieczności przejścia do nastę­
pnych klas (Vll i Vlll), do szkól o wyższym stopniu organizacyjnym. 

Analiza rodzajów popełnionych błędów w dyktandach uczniów klas I - III 
szkolnych punktów filialnych wskazuje, że najwięcej błędów - podobnie jak 
w wiejskich szkołach podstawowych - dotyczy interpunkcji, pisowni wyrazów 
z '\" i z "ą", pisowni spółgłosek miękkich oraz zasad pisowni wielkiej litery 
w zdaniu i wyrazach - rzeczownikach własnych. Sporo było błędów w pisowni 
"rz" niewymienne. Dość często zdarzało się, szczególnie uczniom klas I i Il 
opuszczanie, zamiana oraz dodawanie liter. 

Uczniowie klas IV - VII szkolnych punktów lilialnych również najwięcej 
bł1,;dów popełnili w zakresie interpunkcji. W tych klasach wzrasta liczba uczniów 
pis:1.:1cych hh;dnic wyrazy z";( i 1. "ę", wyrazy z"(>" wymiennym i "i.". Najwi1,;ccj 
tego rodzaju blęd6w popełnili uczniowie klas V i VII. 

l3rak kszt ałtowanych nawyków poprawnego pod względem ortograficznym 
pisma potwierdzają błędy opuszczania, zamiany i dodawania liter, które są "kon­
tynuacją" z poprzednich lat nauki szkolnej i prawdopodobnie wiążą się z niskim 
poziomem opanowania techniki czytania. 

3. Uwagi kmicowe 

Uzyskane w toku longitudinalnych bada11 wyniki potwierdziły przyjęte zało­
żenia mówiące o utrzymywaniu się różnic w kształtowanych umiejętnościach 
językowych - czytaniu i pisaniu - wśród uczniów szkól podstawowych w różnych 
środowiskach. 

Ośmioletnie (cykl nauki w szkole podstawowej) obserwacje i coroczne bada­
nia tych samych uczniów dotyczące efektów w zakresie czytania i pisania ukazały 
zrM.nicowane wyniki w poszczególnych klasach i środowiskach . Najwyższe wy­
niki uzyskali uczniowie ze szkół w mieście, najniższe uczniowie ze szkolnych 
punktów filialnych. 
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Uzyskane efekty w badanych umiejętnościach ję,.ykowych wskazują. ż,:, 

w kolejnych latach nauki w szkole podstawowej uczniowie stają się bardziej 
między sobą zróżnicowani . 

Zdaniem E. Malmquista ( 1982, s. 195) stopie11 zróżnicowania umi~jętności 
czytania jest w praktyce, w każdej klasie szkoły podstawowej bardzo wysoki 
i zróżnicowanie to stopniowo powiększa się w klasach wyższych. Autor powołując 
się na badania podaje, że wahania w zakresie różnych typów umi~jętności czytania 
na początku klasy li wynoszą przeciętnie 2.5 roku nauki. w klasie Ili około ~.5. 
w klasie IV około 5 lat nauki, w klasie V - 6 lat nauki, w klasie VI około 7 lat. 
W każdej z następnych klas tj .VI - IX wahania sięgają prawie 8 lat nauki. 

Analiza wyników przeprowadzonych bada11 własnych pozwala na następujące 

ustalenia: 
I. Występują wyraźne różnice w stopniu opanowania techniki czytania i pisania 

poprawnego pod względem ortograficznym wśród uczniów klas I - Vlll szkól 
w mieście i na wsi. Ogólnie poziom wyników w por(>wnaniu do wymaga11 
programowych jest niski . 

2. Zaobserwowano, ż.e w każdej następnej klasie (I - VIII) zmniejs,.a się zar6wno 
liczba uczniów czytających w normie i powyżej oraz prac pisania ze słuchu 
całkowicie bezbh;dnych a zwiększa czytających poniżej normy i prac całkowi ­

cie błędnych . 

3. Wraz z przejściem uczniów szkól na wsi do następnych (wyższych) klas 
pogarszają się ogólne wyniki w poprawnym pod względem ortografic:t.nym 
piśmie co oznacza, że efekty są niższe w stosunku do wymagań programowych. 
Nie dotyczy to jednak uczniów ostatnich klas punktów lilialnych. Zjawisko to 
nie występuje u uczniów szkół w mieście. 

4. Znaczna ilość i rodzaje błędów popełnianych przez uczniów, szczególnie klas 
wyższych, we wszystkich badanych środowiskach (np. błędy interpunkcji), 
pisania końcówek "ę", "ą", świadczy o tym, że nauczyciele wciąż jeszcze zbyt 
mało czasu poświęcają na utrwalenie, na ćwiczenia poprawności ortograficz­
nej. Praca ta byłaby bardziej skuteczna gdyby ćwiczenia prowadzone były 
wespół z ćwiczeniami doskonalącymi poprawność gral1czml pisma uczni(>w. 
Przedstawione wnioski z bada11 sugerują potrzebę intensylikacji pracy dyda­

ktyczno-wychowawczej, między innymi przez wprowadzenie do programu na­

uczania szkoły podstawowej (klas l - VIII) usystematyzowanego wewnętrwie 
działu czytania, opartego na przygotowanej do tego celu taksonomii. Należałoby 
w większym niż dotychczas zakresie stosować zasadę indywidualizacji. W tym 
między innymi celu należałoby opracować odpowiednie środki dydaktyczne. 
głównie zestawy ćwicze11 oraz testy do samosprawdzania i sprawdzania osiągnięć 
przez nauczyciela. W tym celu można wykorzystać dorobek innych kraj<>w, w tym 

koncepcję nauczania diagnostycznego. 
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funkcjonujące zespoły dydaktyczno-wychowawcze winny w większym sto­
pniu spełniać rolę tzw. "klinik czytania". Winny być do nich w pierwszej kol~jności 
zakwalifikowani uczniowie czytąjący poniżej normy, szczególnie ci, których 
wyniki już w momencie określenia dojrzałości szkolnej wskazują na opóźnienie 
w różnych sterach rozwoju. 

Należałoby w badaniach podłużnych obserwować co dzi~je się z pozytywny­
mi i negatywnymi tendencjami zaobserwowanymi w nauczaniu początkowym, czy 
tak samo nadprzecit;tne wyniki będą mieć ci sami uczniowie w klasie Vlll. 

Ponadto uzyskane wyniki potwierdzają - częściowo - hipotezę o słuszności 
koncepcji ohni-i.ania wicku rozpoczynania nauki szkolnej, odnoszą sit; one ho wiem 
do niektórych grup uczniów, głównie tych kt6rzy osiągnęli w czytaniu i pisaniu 
rezullaty powy1.ej i w normie. 

Ze względu na zaniedbania kulturowe wielu środowisk wiejskich za optymal­
ny środek prewencyjny, umożliwiający wyrównanie szans dzieci wywodzących 
sit; 1/.e wsi należy uznać jedynie wydłużony obowiązek instytucjonalnego wycho­
wania przedst'.kolnego w tym środowisku. 
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Kazimiera Pacławska 

Anforderungen und Effekte der Schulausbildung 

Zusammenfassung 

Die Auf gabe der eigenen Forschungen war es, c.lie Tenc.lenren in <len V era.nc.lerungen der Effekte 
von Fahigkeiten beim Lesen une.I Schreihen c.ler Schiiler in <len Klassen I · VILI c.ler Grunc.lschule in 
verschicc.lenen sozialen Mikius. zul3erschlie en. 

Der Arlikel Iiel\ eine Schlul\folgerung zu, <lal\ man das 13ilc.lungsnireau in der Grunc.lschule. 
lesonc.lers auf dem Lanc.le, hehcn muli. 

Auperc.lem wurde auf <lic Bcc.lcutung c.ler Ui.ngsforschungen. c.lie hisher in c.ler Pac.lagogik nicht 
verhreitct sine.I. bei der Destimmung c.ler Bildungseffekte hingewicsen. 
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Tabela 2. Wyniki głośnego czytania uczniów ze szkól na wsi 
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Tahela 3 . Wyniki głośnego czytania uczniów ze szkolnych punktów filialnych 
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Rysunek I. Wyniki testu głośnego czytania uczniów ze szkól podstawowych w mieście (SM). na wsi (SW) i szkolnych punktów fi lialnych (SPF) 

z uwzględnieniem grup: 
- czytających w normie: czytających powyżej normy(+): czytających poniżej normy{-) przewidzianej programem dla każdej klasy. 

-i:,. 

;i<: 
°' ~-
!j 
(: . 
-, 
o: 

o:~ 
r. 
o: 
~ 
"' ;,s-
o: 



'½ 
.u 
50 
2& 
26 
2 'ł 

22 
.20 

18 
ii 

14 
H . 
10 

6 
~ 

', 

2. 

l l f 
kl. . ł u Ili 

P · c. . b . - t>"a.ca. c,Jkow ic., ,c. b tc: ołn~ 

O 1 2 ~ 'f 6 6 7 & 9 'I O fł t l 1ł I"' f6 16 17 

Rysunek 2. Liczba błędów w dyktandach uczniów badanych klas I - III szkól w mieście 
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Rysunek 3. Liczba błędów w dyktandach uczniów badanych klas N - VIIl szkól w mieśc ie 
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Rysunek 4 . Liczba błędów w dyktandach uczniów badanych klas I - III szkól na wsi 
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Rysunek 5. Liczba błędów w dyktandach uczniów badanych klas IV - VIII szkól na wsi 
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Rysunek 6. Liczha błędów w dyktandach uczniów hadanych klas I - III szkolnych punktów filialnych 
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Rysunek 7 . Liczba błędów w dyktandach uczniów badanych klas IV - VIll szkolnych punktów filialnych 
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