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WYMAGANIA A EFEKTY KSZTALCENIA
WCZESNOSZKOLNEGO

Sposrod wiclu kwestii we wspotezesnych systemach szkolnych weigz do
bardzo waznych nalezy zagadnienia dotyczace poprawy efektywnoSci ksztatcenia.

Dotychczasowe rezultaty badan dotyczacych zarowno wewnetrznej jak
i zewneltrznej elektywnosci ksztatcenia budzg wiele watpliwosci, sa niezadowala-
jace, ajedng z przyczyn jest - zdaniem Cz. Kupisiewicza (1985, 1988, s. 13), brak
harmonii mi¢dzy realizowanymi przez szkot¢ celami a zmicniajacymi si¢ szybko
potrzebami edukacyjnymi ludzi. Zdaniem autora owa harmoni¢ moze zapewnic
migdzy innymi "przyspieszenie ksztatcenia" w klasach najnizszych (Kupisiewicz
1988, 5. 28 i n.).

O mozliwosci poprawy efektywnosci procesu dydaktyczno-wychowawczego
moze Swiadczy( fakt, ze w zwiazku z post¢pujacymi procesami akceleracji roz-
woju dzieci i mtodziezy wsp6iczesnej moga one opanowac o wiele wigcej wiedzy,
umiejetnosei i ponadto w okresie weze$niejszym niz dotychczas. Poglad ten jest
zgodny 7 tendencjami Swiatowymi, kiére sprowadzajg si¢ do obnizania wicku
rozpoczynania ksztatcenia oraz tacznego i wezeSniejszego, niz obecnie realizuje
si¢ w Polsce, rozpoczynania nauki czytania i pisania. Problem ten jest szczegdlnie
wazny obecnie, gdy Komitet Ekspertow w przygotowanym Raporcie o stanie
oSwiaty i proponowanych kierunkach zmian, wysuwa wniosek, by dzieci
w naszym kraju rozpoczynaty nauk¢ w wicku szesciu lat.

Mimo, iz istnicja mozliwoSci poprawy clektywnoSci ksztatcenia nic sg one
jednak w zadowalajacym stopniu rozpoznane. Brak pogi¢bionych badan w tym
zakresic - zdaniem K. Denka - nie utatwia m.in. wprowadzenia do procesu
dydaktyczno-wychowawczego szkot innowacji pedagogicznych zorientowanych
na jego modernizacje i unowoczeSnicnic (Denek 1983, s, 37).
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1. Problem, metoda i material badan

Dotychcezasowe badania efektywnos$ci procesu dydaktyczno-wychowawcze-
g0 pozwalaja na stwierdzenie istniejgcego zréznicowania efektow nauczania -
uczenia si¢ uczniow, okreslanych najezesciej w kontekscie badZz wymagan progra-
mowych badZz wymagan uj¢tych w modelach (Grzywak-Kaczynska 1931, Gaj-
dzinska 1939, Okon 1951, Lewowicki 1975, Parafiniuk-Soinska 1981, Nicmice
1977, Palka 1977, Nicmicrko 1985, Szymariski 1988a). Natomiast stwicrdzona
w wiclu badaniach wiclostronno$¢ uwarunkowan poziomu osiggniec szkolnych
uczniow sprawia, iz wraz z¢ zmianami réznych warunkéw przemianom ulegaja
takze efekty edukacyjne (Duszyriska 1982, Pactawska 1984, Dutkicwicz 1987,
Zimny 1987, Moroz 1988, Szymanski 1988b).

W opracowaniu podjeto prébg poszukiwania odpowiedzi na pytanie dotycza-
ce tendencji zmian w efektach ksztattowanych i doskonalonych umiejetnosci
czytania i pisania uczniéw klas I - VIII szkoty podstawowej w réznych Srodowi-
skach (miasto, wieS§ zurbanizowana, wies peryferyjna).

Wybdr do badan podstawowych umiejetnosci jezykowych podyktowany byt
przede wszystkim tym, ze sg one traktowane jako formy czynnoSci psychicznych,
ktore charakteryzuja si¢ m.in. nast¢pujacymi cechami:

—satoczynnosci celowe i $wiadome, ktdre wymagaja od uczgcego si¢rozumienia
ich celu, struktury i tresci;

— $410 czynnoSci spoteczne, kiore moga by¢ opanowane jedynic w toku celowo
zorganizowanego nauczania, uSwiadamiajacego uczgcym si¢ sens kodu grafi-
cznego, stuzgeego do utrwalania doSwiadcezen spolecznych;

— s to czynnoSci ztozone, realizowane jednoczesnie na poziomie senso-motory-
cznym i sementycznym angazujace zespot funkcji psychofizycznych i proce-
sOw intelektualnych;

— struktura tych czynno$ci ma charakter dynamiczny, bowiem w trakcie ich
opanowywania zmienia si¢ ich uktad funkcjonalny, co przejawia si¢ tym, ze w
roznych fazach ich opanowania na plan picrwszy wysuwaja si¢ coraz to inne
elementy tego uktadu;

— czynno$ci te majg charakter zroznicowany i mogg byc realizowane w réznych
formach, np. czytania gto$nego, cichego, przepisywania, pisania z pamigci, z¢
stuchu i pisania samodzielnego;

— 84 10 czynno$ci rozwojowe bowiem mozliwos¢ ich opanowania oraz poziom
zalezy od stopnia dojrzatosci psychofizycznej i intelektualnej uczacych si¢
(Cackowska 1984, s. 13).

Uzyskanie odpowiedzi na powyzej postawione pytanic ma zasadnicze zna-
czenie dla teorii i praktyki pedagogicznej, co najmniej z kilku powodow:



Wymagania a efekty ksztateenia... 99

— pozwala oceni¢ zmiany w poziomic ksztattowanych umiejetnosci jezykowych
- czylania i pisania - uczniow w kolejnych latach nauki szkolnej, w roznych
Srodowiskach;

— umozliwia okreSlenie kierunku pracy pedagogicznej z uczniami w kolejnych
latach nauki szkolnej; '

— uzyskane wnioski m.in. pozwola zweryfikowac hipotezg o stuszno$ci koncepcji
obnizenia wicku rozpoczynania nauki szkolnej przez dzieci.

Na sformutowanc wyzcj pytanic szukano odpowicdzi w toku badan ciggtych
- longitudinalnych (Kwiccinski 1976, Denck 1987), ktorych zastosowanic pozwo-
lito na oceng zmian zachodzgcych w tej samej grupic w roznym czasice (badanic
w grupach niczalcznych). Ten typ badan, o ktorym T. Lewowicki (1987, s. 44-45),
pisze, ze pozwala okreSlic¢ rzeczywista dynamike i zmiany cech poddanych obser-
wacji u tego samego pokolenia (rocznika, grupy), umozliwit zebranie danych
empirycznych majacychistotne znaczenie dla weryfikacji przyjetej hipotezy, ktéra
brzmi:

Roznice w zakresie ksztattowanych umiejgtnos$ci - czytania i pisania - w toku
nauki w szkole podstawowej funkcjonujgcej w zroznicowanych Srodowiskach
spotecznych, utrzymuja si¢ w kolejnych klasach.

Badania przeprowadzono w latach 1977-1984 na terenach zréznicowanych
pod wzgledem biogeograficznym i spoteczno-ckonomicznym makroregionu Pol-
ski potudniowo-wschodniej. Badaniami obj¢to tacznie, w poszczegdlnych latach
nauki 2.765 uczniow klas I - VIII szk6t w mieScie i na wsi.

Rozwd(j umicjetnosei czytania gtoSnego pod  wptywem  nauki  szkolnej
w klasach I - VIII kontrolowano testem do badania techniki czytania (Konopnicki
1961). Zastosowane narzedzie jest testem mocy stopniujacym trudno$ci zarowno
ze wzgledu na strukturg i znaczenie 144 jednosylabowych wyrazéw, jak i ze
wzgledu na strong graficzng (krdj czcionki).

Poziom czytania okreSlano kazdego roku w czasie o§miu lat nauki szkolnej,
na podstawie liczby wyrazow przeczytanych poprawnie przez uczniow w ciagu
jednej minuty (czytanie badano bez konieczno$ci okreSlania rozumienia wyra-
zOw). Zastosowane w badaniach wiasnych narzgdzie w stosunku do wersji opub-
likowanej przez J. Konopnickiego zostalo zmodyfikowane. Zmiana dotyczyta
koficowej czesci testu i wynikata 7 koniecznosci objecia badaniem rowniez ucz-
niow klasy VIII (wersja oryginalna uwzgl¢dnia badania uczniow do klasy VII
wilgcznie).

Poziom umicj¢tnos$ci (kompetenciji) ortograficznych pisma ucznidw oceniono
oSmioma testami pisania ze stuchu, w formic opowiadan, dostosowanych pod
wzgledem stopnia trudnoSci do wymagan programowych poszezegolnych klas od
I do VIII. Skala trudnoS$ci byta zroznicowana. W testach uwzglednione zostaly
sytuacje bliskie i znane uczniom, nawigzujace do ich doSwiadcezen, najblizszego
otoczenia, zwiazane z ich zainteresowaniami.
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Wptyw szkoty okreslono poprzez analiz¢ efektow dotyczacych ksztaltowania
wybranych umiej¢tnosci jezykowych w poszezegdlnych latach nauki. W szkotach,
w ktdrych prowadzone byty badania w catym okresie nauka odbywala si¢ wedtug
powszechnie obowigzujgcych planow i programdw, bez ingerencji z zewnglrz w
proces dydaktyczno-wychowawczy.

2. Wyniki

2.1. Zmiany w efektach ksztaltowania umiej¢tnosci czytania
uczniow klas 1- VIII szkoly podstawowej

CzynnoS$ci zwiazane z czytaniem winny by¢ ksztattowane i doskonalone przez
cale zycic jednostki. Nabywanic umicjetno$ci czytania odbywasi¢ stopniowo. Dla
kazdego wieku i poziomu rozwoju istnieja pewne ogolne i specyficzne stopnie tej
umigjetnosei, ktdre nalezy kolejno opanowadé (Malmquist 1982, Schreiner 1980),
Tinker 1980, Wiodek-Chronowska 1985). Czytanic bedac czynnoScia ztozong
i wiclostronnie uwarunkowang w toku ksztatcenia w znacznym stopniu przyczynia
si¢ do powstawania réznic mi¢dzy uczniami, ktore wigzg si¢ m.in. z wlasciwoscia-
mi cech osoby czytajacej i z wlasciwosciami czyltancgo materiatu (Hankata 1978,
s.2511in.).

Jezeli zakladamy, ze technika czytania nic mniej niz sprawno$¢ mowienia
staje si¢ naczelng technika ogdlnoksztatcaca, warunkujyca efekty catej nauki
szkolnej, a takze kultury ogdlnej, to nic moze by¢ rzecza obojetng, jakie ctapy
nauczania techniki czytania uczniowie maja za sobg i jaki jest stan rzeczywisty
podstawowych sktadnikéw tej umiejetnosci.

Wieloletnie wiasne obserwacje i badania kazdego roku tych samych uczniow
dostarczyty interesujacego materiatu, ktory pozwolit na werylikacj¢ hipotezy
moéwiacej o utrzymujacej si¢ réznicy migdzy uczniami w nabywaniu techniki
czylania.

Wyniki badan przedstawione zostaty w tablicach | - 31 narysunku 1. Poziom
czytania jest bardzo zréznicowany w poszcezegdlnych klasach i Srodowiskach.
Najlepsze wyniki uzyskali uczniowie ze szkot w mieScie, najstabsze uczniowie
w punktach filialnych. Posrednie migjsce zajeli uczniowice ze szkot wicjskich
majacych petny oSmioklasowy stopien organizacyjny.

Im wyzsza klasa tym wigkszy stopnien zroznicowania. Na przyklad w klasic
drugiej w szkotach miejskich 56,6% uczniéw czytalo w normie, 39.7% powyzej
normy, w tym 26,3% wykazywato przyspicszenic w nabywaniu (¢j umicjetnosci
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0 1 rok, 6,5% o dwa lata, a 6,9% o trzy lata. Ponizej normy i z opOZnicniem o jeden
rok byto 3,3% uczniow. Natomiast w klasie szdstej w normie czytato 29,9%,
powyzej normy tylko 13,5%, w tym przyspicszenic osiggato od 1 do 2 lat. Ponizej
normy czytato az 56,6%, a opdzZnienie wynosito od 1 do 3 lat. Biorac pod uwage
ekstremalne wyniki migdzy liczba lat przyspieszeniaiopOZnieniaroznice wynoszg
w klasie I dwalata, w klasie II 4 lata, w klasie III - 6 lat, w klasie IV -5 Iat,
w klasie V - 6 lat, w klasie VI - 5 lat, w klasie VII i VIII od 5 do 6 lat.

Wyniki testu czytania znacznie pogarszaja si¢ u uczniow ze szkot w miescie,
od klasy trzeciej, co mozna tgczy¢ z pracy szkoty i wymaganiami nauczycieli.
Ogolnie przyjeto si¢ przekonanie, ze nauka i doskonalenie umiejetnoSci czytania
winno by¢ organizowane gtdwnie na poziomie nauczania w klasach nizszych. Od
klasy IV, w ktdrej rozpoczyna si¢ systematyczna nauka prowadzona przez nauczy-
cieli specjalistow z zakresu roznych przedmiotdw, problem doskonalenia czytania
niestusznie staje si¢ drugorzedny w stosunku do konieczno$ci nabywania wiado-
moSci z poszezegolnych przedmiotéw. Tymcezasem staba umiejetno$¢ czytania
zniecheca uczniow do kontaktu z ksigzka, a to z kolei utrudnia nabywanie wiedzy.

Od klasy trzeciej zwigksza si¢ z kazdym rokiem liczba uczniow czytajacych
ponizej normy. W klasach VI - VIHI liczba ta si¢gga 50%. Jest to stan bardzo
niepokojacy, tym bardziej, ze czytajacych uczniow powyzej normy jest w tych
klasach od 15 do 20%.

W grupie uczniéw klas I - III najlepiej czytali uczniowie klas I, z ktérych
41,40% crytato w normie, a 38,60% przekroczylo wyznaczong testem granice.

Na podstawic wynikéw tych badan mozna stwicrdzi¢, 7z¢ poziom czytania
uczniow klas picrwszych jest wysoki. Znaczny odsclek uczniow przekroczyt
normg. Nalezy przypuszezad, ze duzg rolg w osiagnigciu takiego etektu odegrato
odpowiednie przygotowanie dzieci do podjgcia nauki szkolnej, wiasciwa postawa
pedagogiczna nauczyciela, poprawny stosunek do uczniéw oraz sami uczniowie
przez systematyczng i wytrwatg praceg.

Uczniowie klasy I nie mieli trudno$ci z odczytaniem wyrazéw zawartych
w przeznaczonym dla nich tekScie. Wyrazy takie jak: "go", "tu", "juz", przeczytato
100% uczniéw. Poprawnos$¢ odpoznania pozostatych stow wahata si¢ w granicy
0d 95,5% do 75,86%. Jedynie wyraz koriczacy test dla klasy I ("1zej") prawidtowo
odczytato tylko 58,62% dzieci.

Ogdtem ucznidw czytajacych w normie w klasach 1 - 111 byto 40,28%,
w klasach IV - VIII 25,0%. Natomiast czytajacych powyzej normy w klasach
I - 1l byto 51,39% i odpowicdnio w pozostatych klasach 26,66%. Nicpokojace sa
wskazniki dotyczgce uczniow klas VIII; az 86,67% spoSrdd nich czytato ponizej
normy, w tym na poziomic¢ klasy II- 2,43%, III - 5,50%, IViV - 6,67%,
VI-2434%, VII - 41,15%.

W szkotach na wsi wyrazniej niz w szkotach w miescie wraz ze wzrostem
klasy zwigkszyty si¢ roznice zarowno po stronie czytajacych powyzej jak i ponizej
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normy. Wigcejuczniow znalazto sic w grupic czytajacych ponizej normy. W miarg
przechodzenia uczniow do wyzszych klas zwigksza si¢ liczba lat opOZnien, kiora
wynosi od 1 roku w klasic 1 i Il do 6 lat w klasic VIIL. Przy rOwnoczesnic
najwickszej liczbice lat przyspicszenia od 4 w klasic 1V do | roku w klasie V1L

Podobna zalezno$¢ zaobserwowano wsrdd uczniow w szkolnych punktach
filialnych, z tym jednak, ze znacznie nizszy jest procent uczniow czytajacych
powyzej normy, mnicj rOwniez w grupie czytajacych w normie, a najwyzszy wsréd
ucznidw czytajgcych ponizej normy.

W szkotach na wsi z kazdym rokicm zmnicjsza si¢ liczba uczniow czytajacych
przecigtnie z 62,80% w klasic 1 do 54% w klasic 11, 42% w klasic 111, 30% w klasic
IV, 28% w Kklasic V, 14% w klasic V1i 7% w klasic V11 i VIII. Pewna grupa
uczniow czytajacych wezeSniej na poziomie okreSlonym jako norma dla danej
klasy, poprawia swoja umiejetnosc, ale szybciej wzrasta liczba uczniéw czytaja-
cych ponizej normy, osiagajac w klasie VII wynik si¢gajacy 70%, a w klasie VIII
ponad 80% badanych.

Podobne wyniki obserwuje si¢ w punktach filialnychz tym jednak, ze od klasy
IV znacznie szybciej pogarsza si¢ poziom czytania. O wicle wigeej uczniow
z wcezeSniejszym poziomem przecigtnym przechodzi do grupy czytajacych ponizej
normy. Poprawia swoje czytanic tylko niewiclu uczniow. W elekceie czytajacych
powyzej normy jest tylu co wsrdd uczniéw szkot we wsiach zurbanizowanych,
natomiast znacznie wigcej czytajacych ponizej normy.

O braku umiejetnosci czytania i powolnym nabywaniu tej umicjetnoSci przez
uczniéw ze szkolnych punktow filialnych moze Swiadcezyc takt, ze w poszezegol-
nych klasach czytajacych powyzej normy jest nicwiclu, a ponadto przewyzszaja
oni norm¢ najwyzej o jedng klas¢. OpdZnienie natomiast jest znacznie wicksze i
wynosi od klasy IV po kilka lat. Stwierdzono na przyktad, ze spoSrdd uczniow
klasy IV 10% czyta w normie, 3,3% czyta na poziomie klasy 111, 33% na poziomie
klasy I1i 16% na poziomie klasy I. Podczas, gdy powyzej normy bylo tylko 5%
badanych z tej klasy.

Wskaznik uczniow czytajacych ponizej normy wzrasta wyraznie od klasy V,
gdzie wynosi 51,3% (opOznienie do 3 lat, a przyspicszenie 3 lata) w klasie
VI - 54,2% (opOznienie do S lat, a przyspieszenie do 2 lat) i w klasie VII - 58,5%
(op6znienie do 6 lat, a przyspieszenie do 1).

Wyniki uczniow z punktéw filialnych byly jeszeze nizsze niz w wicjskich
szkolach wyzej zorganizowanych i mniej zrdznicowane z¢ wzgledu na to, 7¢
czytajacych powyzej normy byto niewiclu, przyspieszenice u tych ucznidw wyno-
sito najwyzej o | rok. Jedynie w klasic V (85% uczniow) i VI (18.5%) uczniow
uzyskalo wyniki wyzsze od normy o dwa i trzy lata. Niski procent uczniow czyltat
w normie: w klasie IV - 10,5%, w klasie V - 13,2%, w klasic VI - 13,5%, aw klasic¢
VII prawie 12%.
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Pordwnanic wynikOéw czytania, szczegdlnic w szkotach na wsi wskazuje na
zmnicjszenic si¢ wynikOw powyzej i w normice a zwigkszanie ponizej normy.

Potwicrdzeniem niskicgo stopnia opanowania c2ynnoS$ci czytania jest analiza
wyrazow, ktorych przeczytanie sprawitfo uczniom klas I - VI najmniej i najwigceej
trudno$ci. Wyniki potwierdzaja zarGwno wsréd uczniow w Srodowisku miejskim
jak i wiejskim, z¢ w miar¢ zwigkszania si¢ liczby czytanych wyrazow pozostaja-
cych w limicice dla danej klasy, zmnigjsza si¢ stopnien poprawnoSci ich dekodacii.

2.2. Zmiany w efektach ksztaltowania umiejetnosci pisania
uczniow klas I - VIII klasy podstawowej

Ksztattujac umiejetnosei pisania, podobnie jak czytania nalezy mie¢ na uwa-
dze fakt etapowosci tego procesu, ktéry w tym przypadku winien rozpoczynac si¢
od wprowadzenia ucznia w system regut obowiazujacych w danym jezyku poprzez
opanowanice elementarnego poziomu czynno$ci pisania do jej zautomatyzowania.
Prawidtowy przebieg procesu nabywania umiejetno$ci pisania zalezy od wielu
czynnikéw, gtownie od whasciwosci psychotizycznych uczniow, ich warunkow
spotecznych, w ktdrych si¢ wychowuja i od jako$ci oddziatywan pedagogicznych
nauczycieli.

Dotychezasowe badania (m.in. Polariski 1973, 1987, Baczyfiska 1985), wska-
zuja na trudno$ci w osigganiu przez ucznidéw poszcezegdlnych poziomdow spraw-
nosci pisania. Znaczny udziat w niskicj ocenie przypada wynikom z zakresu
ortogralii. Stad w badaniach wlasnych wybrano do okreSlenia réznic miedzy
uczniami t¢ wazng sktadowg umicejetnodci pisania.

W procesie ksztatcenia sprawno$ci poprawnego pod wzgledem ortograficz-
nym pisania dazy si¢ do uksztattowania u uczniow nawykow ortograficznych.
Nawyk ortografliczny - pisze H. Baczyriska (1985, s. 143-144) - jest nawykiem
ztozonym, zawiera w sobie nawyk pisania, umiejetno$¢ dzwigkowej i morfologi-
cznej analizy wyrazu oraz rozpoznawania ortogramu na podstawie znajomosci
gramatykiizasad pisowni, zastosowania okres§lonej zasady i wreszcie poprawnego
napisania ortogramu.

W okreSleniu stopnia opanowania przez uczniow klas I- VIII szkot w mieScie
i na wsi, poprawncgo pod wzgledem ortogralicznym pisma stuzyt sprawdzian
pisania ze stuchu. Uzyskane wyniki przedstawione zostaly na rysunkach 2 - 7.

Podobnie jak w zakresie czytania, poziom wynikOw w sprawno$ci poprawne-
go pod wzgledem ortograficznym pisma jest zroznicowany w poszcezegdlnych
klasach i Srodowiskach.

Poréwnanie wynikOw zastosowanych w badaniach testow wskazuje na ogol-
nie nizsze efekty w sprawnosci pisania u uczniow szkot wiejskich w porGwnaniu
z miejskimi.
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W sprawdzianach pisania z¢ stuchu uczniowie szkot w micScice klas wyzszych
uzyskali coraz wyzsze wyniki co nie Swiadczy, ze nabywali umiejetnos$¢ popra-
wnego pod wzgledem ortograficznym pisania zgodnic z wymaganiami programo-
wymi. Niepokojace jest to, ze wiele trudno$ci ortograficznych, w ktorych
uczniowie popetniali btgdy ma konkretnie sformutowane reguty pisowni utatwia-
jace zapamigtywanie zasad pisowni.

W grupie klas I - III szk6t w mieScie najlepsze wyniki w pisaniu ze stuchu
uzyskali uczniowie klas III. Natomiast uczniowic klas 1 i I pozostawali na
zblizonym poziomic. WSréd uczniow klas I nic bylo dyktanda bezbiednego,
a ponad potowa popetnita od 3 do 15 bl¢dow. Najwiccej prac u uczniow klas I byto
z trzema bigdami (20,68%). Ponad 13,0% uczniow zrobito 4 1 9 btedow. Prac
z | bigdem byto tyle samo co z 8, 10, 15 btedami (po 3,44%), a z S bigdami - tyle
samo co z 6, 7, 12 i 13 biedami (po 6,89%).

Uczniowie klas III uzyskali bardzo dobre wyniki pisania ze stuchu. Az 30%
uczniéw napisato dyktando bezblednie - tylez samo popetnito 1 btad. Uczniow,
kt6rzy popelnili w pracy 2 btedy byto 17,39%.

Na podstawie prac uczniéw klas I - I11 (rys. 2) stwierdzi¢ mozna, ze poziom
pisowni ortograficznej jest najwyzszy w klasic III. W grupic klas IV - VIII
(rys. 3) najlepsze wyniki uzyskata klasa IV. Bezblednie tekst pisania ze stuchu
napisato 32% uczniéw, tych kiérzy popetnili 1 btad byto 24%. 3 biedy - 8%,
a 5 btedow popetnito 4% uczniow. W klasie V poziom pisania ze stuchu wyraznic
si¢ obniza w poréwnaniu do klasy poprzednie;.

Sposrdd uczniéw klas VI szk6t w micscice 23,33% napisato tekst ze stuchu
bezblednie, tyle samo popetnito w dyktandzic tylko jeden blad. Wsrdd uczniow
tych klas nie byto pracy catkowicie bezbtednej. Na podobnym poziomie pozosta-
wali uczniowie klas VII'i VIII.

Wyniki analizy badan pisania ze stuchu uczniow klas I - VIII wskazuja, ze
najlepsze efekty w tym zakresie uzyskali uczniowie klas HI'i IV,

Wyniki badania pisania ze stuchu w pozostatych klasach sa niepokojaco
niskic. Ocena popetnianych btedéw w dyktandach uczniow szkot micjskich wy-
kazuje, ze: w grupie klas I - I1I uczniowie naiwiccci problemdéw mieli z wyrazami,
w ktorych wystgpowato: "¢", "rz", "g", "¢", "i", "j" oraz z interpunkcja.

W klasach I uczniowie u,g,slo opuszczali litery w wyrazach i wyrazy
w zdaniach oraz zamicniali litery w wyrazic.

Przyczyng tego typu bigdéw moga by¢ trudnosci jakic maja uczniowic
w dokonywaniu prawidlowej analizy i syntezy stuchowo-wzrokowej wyrazow
i zdan lub moga si¢ wiazac z charakterystyczng dla tego wicku nadpobudliwoscia
ruchowa. Uczniowic klas 11 najwicksze trudnosci wykazali w pisowni wyrazow
z "rz" niewymiennym, z pisownig wyrazow z: "¢" 1 "q" oraz z pisownia spétglosek
migkkich.
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W poréwnaniu z grupa uczniow mtodszych najwyzej oceniono uczniow z klas
H1I. Najczesciej spotykane biedy w dyktandach tych ucznidw to: biedne pisanie
wyrazOw z "G" wymiennym i niewymicnnym, z "rz" niewymiennym oraz
z pisownig wyrazow z "z". Uczniowie klas wyzszych popetnili znacznie mniej
bt¢dow w poréwnaniu z klasami nizszymi.

W grupie uczniow klas I - III szk6t na wsi (rys. 4) najstabsze wyniki w pisaniu
ze stuchu uzyskali uczniowie klas I, w ktérych az 27% uczniow popetnito wigcej
niz 20 bledow. 7, taky liczbg bigdow w klasach I byto 4,8% uczniow.

W klasach I prac z 2 bl¢dami byto tyle samo co z 7, 9, 13, 16 i 20 biedami
(po 2,7%), 7 3 i 4 bfgdami - tyle samo co z 8, 10, 111 14 btgdami (po 5,4%).

Tylko w klasach II byty prace bezbtedne (3,2%), nie byto rOwniez zadnej
pracy catkowicie biedne;.

Najwicksza grup¢e w klasach II stanowili ci, ktorzy popelnili w dyktandach
8 biedow (19,4%), a w klasie III - 4 btedy (19,0%). W klasach I i Il zwigkszyta
si¢ liczba uczniéw, ktérych prace zawieraty mniejsza liczb¢ bledow ortograficz-
nych.

Na podstawic przeprowadzonej analizy mozna wnioskowad, z¢ poziom pi-
sowni ortogralicznej uczniow klas 111 11 jest wyzszy niz uczniow klas 1. Ogdlnie
biorgc liczba ucznidéw klas poczatkowych piszacych bezblednie jest niewielka, co
Swiadczy o niskim stopniu realizacji wymagaf programowych dotyczacych orto-
grafii.

W grupic klas IV - VIIT szkot na wsi (rys. 5) najlepsze wyniki w pisaniu z¢
stuchu uzyskali uczniowic klasy 1V, dyktando bezbtednic napisato 13,7% bada-
nych. W tej grupic ucznidow nie byto pracy catkowicie bt¢dnej. Uczniowie klas IV
mieli w dyktandzie najwigeej od 0 do 6 btgdow.

W klasach nastgpnych poziom pisania pod wzgledem ortograficznym pogar-
sza si¢. Zauwazalne jest to w dyktandach uczniéw klasy V, w ktérych zwigksza
si¢ liczba dzieci popetniajacych wigcej niz 6 bledow. Najwigcej prac catkowicie
bi¢dnych odnotowano wsrdéd uczniow klas VI(11,8%), a23,5% uczniow popetnito
51 8 biedow.

W klasach VII ponad 20 bt¢dow popetnito 10.5% uczniow, a w klasie VIII
10,0%. W tych klasach najliczniejsze sa takze prace z wigeej niz 10 bigdami.

Ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze poziom ortografii w koficowym etapie nauki
dzicci w szkole podstawowej jest nizszy w stosunku do wymagan programowych.

Analizie poddano réwniez rodzaje popetnionych btedow w dyktandach ucz-
niow wicjskich szkot podstawowych.

W grupic uczniow klas 1 - III najwigcej btedow w interpunkcji, pisowni
spotgtosek migkkich i pisowni "rz" niewymicnnego popetnili uczniowie z klasy
[ i I1. Ponadto wsrod pierwszoklasistow bardzo stabo opanowano zasady pisowni
wicelkicj litery w zdaniu i wyrazach, a takze wiele byto bledow zwiazanych
7 zamiang i opuszczaniem liter w wyrazach oraz wyrazow w zdaniach.,
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Wynikac to moze z trudnos$ci (na jakie napotykaja jeszeze dzieci w tym wicku)
w dokonywaniu prawidtowej analizy i syntezy stuchowo-wzrokowej wyrazow
i zdan lub z charakterystycznej dla tego wicku rozwojowego nadpobudliwosci
w sferze ruchowej. Najlepiej w tej grupie uczniow jest opanowana zasada pisowni
"u", gdyz zaden uczen nie popetnit w wyrazach z tg trudno$cig bigdu. Uczniowie
klas II popetnili wiele bigdow w pisowni wyrazOw z "rz" niewymiennym oraz
w ubezdZwig¢cznianiu i udZwigcznianiu wyrazéw. Najmniej bledow popetniono
w pisowni wyrazow z "rz" i "0" wymicnnymi oraz przenoszenicm wyrazow.

Ogoélnic mozna stwierdzi¢, z¢ uczniowic klas poczatkowych szkOt na wsi
w niewielkim stopniu majg przyswojone zasady ortograliczne. Uczniowic klas
I'V - VIII najwigeej probleméw micli z interpunkcjg. Duzo bledow w dyktandach
szczegOlnie uczniow klas VII i VIII dotyczyto pisowni wiclkiej litery w zdaniu
i wyrazach oraz polaczen migdzywyrazowych.

Najwigkszg iloS¢ popetnionych biedéw ortograficznych pierwszego stopnia
przez uczniow klas IV - VIII stanowity:

— w klasach IV - btedy w pisowni wyrazow z "6" wymiennym, "rz" niewymien-
nym oraz "u",

— w klasach Vi VI - biedy w pisowni wyrazow z "2",

— w klasach VII - bledy w pisowni wyrazéw z "rz" niewymiennym,

— w klasach VIII - btedy w pisowni wyrazow z "¢" wymiennym i "rz" niewy-
miennym.

Wréd réznorodnych trudno$ci ortograticznych wystepujacych w dyktandach
poszcezegllnych klas, uczniowie klas VI szkot na wsi nie popetnili zadnego biedu
w pisowni wyrazOw z konicOwkami -0w, -Owek, -Owka, -Owki, a takze z gtoskami
“i","j". Bezblednie litery "h", "ch" zastosowaly w swoich sprawdzianach dzieci
z klas Vi VI. Biorac pod uwagg stosunkowo duzg liczb¢ popetnianych btedow
w pisowni innych wyrazéw i zwrotéw nalezy przypuszczac, ze wynik taki jest
uwarunkowany niewielka iloScig tego typu wyrazOw w dyktandach.

Z. przeprowadzonych analiz wynika, iz najstabsze wyniki pod wzgl¢dem
pisowni ortograficznej uzyskali uczniowie klas VII i VIIL.

W Kklasach tych byto najwigcej prac catkowicie btednych. Wsrdd uczniow
pozostatych klas z tej grupy "dyktand" z wigcej niz 20 btedami jest mniej, jednak
ilo$¢ poszcezegllnych rodzajow biedow Swiadczy o bardzo niskim stopniu opano-
wania zasad pisowni ortogralicznej w stosunku do wymagarn programowych.

Analiza wynikow w zakresie poprawno$ci ortograficznej pisma uczniow ze
szkolnych punktow filialnych (rys. 61 7) wskazuje na najnizsze rezultaty
w pordwnaniu do uczniéw z pozostatych badanych Ssrodowisk.

W grupie tych uczniow klas poczatkowych najnizsze wyniki odnotowano
wSrdd uczniow klas 11, z ktérych az 50% popetnito 16 i wigeej biedow.

W klasach 111 z takg liczba bigdéw byto 11,1% uczniow. W klasach 1'i 111
(rys. 6) zwigkszyta si¢ liczba uczniow, kiorzy pisali w wigkszym stopniu popraw-
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nic pod wzgledem ortograficznym. Faktnajnizszych wynikow wsrdd uczniow klas
II szkolnych punktow filialnych mozna m.in. tumaczy¢ trudnymi warunkami
pracy w systemie klas taczonych. Prawdopodobnie w tych warunkach uczniowie
klas Il znaleZli si¢ jakby poza szczegdlnym zainteresowaniem, zarGwno wtedy,
gdy "taczono" ich z uczniami klas I jak i uczniami klas III.

W grupie uczniéw klas IV - VII szkolnych punktow filialnych (rys. 7)
najlepsze wyniki w pisaniu ze stuchu uzyskali - podobnie jak uczniowie wiejskich
szkot podstawowych - uczniowic klas 1V, a najgorsze klas V. Ponad 48% tych
ostatnich popetnito 16 i wigeej btedow. Zauwazono niewiclkg poprawe wynikow
w lym zakresie wsrod uczniow klas VI, wsrdd ktorych juz tylko ok. 23% micScito
si¢ w kategorii 16 i wigeej blgdow. Mozna o prawdopodobnie tgczy¢ z potrzeby
wyzszych osiagni¢¢ tych uczniéw, wynikajaca z koniecznosci przejsScia do naste-
pnych klas (VIL i VIII), do szk6t o wyzszym stopniu organizacyjnym.

Analiza rodzajow popetnionych biedéw w dyktandach uczniéw klas I - II1
szkolnych punktow filialnych wskazuje, ze najwigcej btedéw - podobnie jak
w wigjskich szkotach podstawowych - dotyczy interpunkcji, pisowni wyrazow
2 "¢"iz"q", pisowni spOtgtosck migkkich oraz zasad pisowni wielkiej litery
w zdaniu i wyrazach - rzeczownikach wtasnych. Sporo byto btedow w pisowni
"rz" niewymienne. Do$¢ czgsto zdarzato sig, szczegdlnie uczniom klas I i I
opuszczanie, zamiana oraz dodawanie liter.

Uczniowie klas IV - VII szkolnych punktow filialnych rOwniez najwigcej
btedéw popetnili w zakresie interpunkcji. W tych klasach wzrasta liczba uczniow
piszacych bigdnic wyrazy 7 "q" i 2 "¢", wyrazy 7. "6" wymicnnym i "7". Najwiccej
tego rodzaju btedow popetnili uczniowic klas Vi VII.

Brak ksztattowanych nawykéw poprawnego pod wzgledem ortograficznym
pisma potwierdzaja btedy opuszczania, zamiany i dodawania liter, ktére sa "kon-
tynuacja" z poprzednich lat nauki szkolnej i prawdopodobnie wiaza si¢ z niskim
poziomem opanowania techniki czytania.

3. Uwagi korcowe

Uzyskane w toku longitudinalnych badan wyniki potwierdzity przyjete zato-
Zenia mowigee o utrzymywaniu si¢ réznic w ksztaltowanych umiejetnosciach
jezykowych - czytaniu i pisaniu - wlrdd uczniéw szkot podstawowych w roznych
Srodowiskach.

OSmioletnie (cykl nauki w szkole podstawowej) obserwacije i coroczne bada-
nia tych samych uczniow dotyczace efektow w zakresie czylania i pisania ukazaty
zroznicowane wyniki w poszczegdlnych klasach i Srodowiskach. Najwyzsze wy-
niki uzyskali uczniowie ze szk6t w mieScie, najnizsze uczniowie ze szkolnych
punktow filialnych.
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Uzyskane efekty w badanych umicjetnosciach jezykowych wskazujy, 7¢
w kolejnych latach nauki w szkole podstawowej uczniowie staja si¢ bardzicj
migdzy sobg zréznicowani.

Zdaniem E. Malmquista (1982, s. 195) stopieii zréZnicowania umiejetnosci
czytania jest w praktyce, w kazdej klasie szkoty podstawowej bardzo wysoki
i zr6znicowanie to stopniowo powigksza si¢ w klasach wyzszych. Autor powotujac
si¢ na badania podaje, ze wahania w zakresie réznych typow umiejetnosSci czytania
na poczatku klasy II wynoszy przecictnie 2,5 roku nauki, w klasic 1T okoto 3.5,
w klasic IV okoto S lat nauki, w klasic V - 6 lat nauki, w klasic VI okolo 7 lat.
W kazdej z nastgpnych klas tj. VI - IX wahania si¢gajg prawic 8 lat nauki.

Analiza wynikOw przeprowadzonych badan wiasnych pozwala na nast¢pujace
ustalenia:

1. Wystgpuja wyrazne réznice w stopniu opanowania techniki czytania i pisania
poprawnego pod wzgledem ortograficznym wsrod uczniow klas I - VIII szkot
w miescie i na wsi. Ogdlnie poziom wynikéw w pordwnaniu do wymagan
programowych jest niski.

2. Zaobserwowano, z¢ w kazdej nastepnej klasic (I - VIIT) zmniejsza si¢ zardwno
liczba uczniéw czytajacych w normie i powyzej oraz prac pisania ze stuchu
catkowicie bezbt¢dnych a zwigksza czytajacych ponizej normy i prac catkowi-
cie btednych.

3. Wraz z przejSciem uczniow szkot na wsi do nastgpnych (wyzszych) klas
pogarszajg si¢ ogélne wyniki w poprawnym pod wzglgdem ortograficznym
piSmic co oznacza, ze efekty sa nizsze w stosunku do wymagan programowych.
Nie dotyczy to jednak uczniéw ostatnich klas punktow filialnych. Zjawisko (o
nie wystgpuje u uczniow szkot w miescie.

4. Znaczna ilo$¢ i rodzaje btedéw popetnianych przez uczniow, szczegdlnie klas
wyzszych, we wszystkich badanych §rodowiskach (np. bi¢dy interpunkcji),
pisania kofcowek "¢", "a", Swiadczy o tym, ze nauczyciele weiaz jeszeze zbyt
mato czasu poswigcaja na utrwalenie, na ¢wiczenia poprawnoSci ortograficz-
nej. Praca ta bylaby bardziej skuteczna gdyby ¢wiczenia prowadzone byty
wespot z ¢wiczeniami doskonalgcymi poprawno$¢ graficzng pisma uczniow.

Przedstawione wnioski z badan sugerujg potrzebe intensylikacji pracy dyda-
ktyczno-wychowawczej, mi¢dzy innymi przez wprowadzenice do programu na-
uczania szkoty podstawowej (klas 1 - VIII) usystematyzowancgo wewnetrznic
dziatu czytania, opartego na przygotowanej do tego celu taksonomii. Nalezatoby
w wigkszym niz dotychczas zakresie stosowac zasadg indywidualizacji. W tym
migdzy innymi celu nalezatoby opracowaé odpowiednic Srodki dydaktyczne,
gléwnie zestawy ¢wiczen oraz testy do samosprawdzania i sprawdzania osiggni¢¢
przez nauczyciela. W tym celu mozna wykorzysta¢ dorobek innych krajow, w tym
koncepceje nauczania diagnostycznego.
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Funkcjonujace zespoty dydaktyczno-wychowawcze winny w wigkszym sto-
pniu spetniac rolg tzw. "klinik czytania". Winny by¢ do nich w pierwszej kolejno$ci
zakwalifikowani uczniowie czytajacy ponizej normy, szczegélnie ci, ktdérych
wyniki juz w momencie okreSlenia dojrzatoSci szkolnej wskazuja na opdZnienic
w rdznych sferach rozwoju.

Nalezatoby w badaniach podtuznych obserwowac co dzieje si¢ z pozytywny-
mi i negatywnymi tendencjami zaobserwowanymi w nauczaniu poczatkowym, czy
tak samo nadprzeci¢tne wyniki beda miec ci sami uczniowie w klasie VIII.

Ponadto uzyskane wyniki potwierdzaja - czgSciowo - hipoteze o stusznoSci
koncepeji obnizania wicku rozpoczynania nauki szkolnej, odnoszg si¢ one bowiem
do nicktorych grup uczniow, gtéwnie tych ktorzy osiagneli w czytaniu i pisaniu
rezultaty powyzej i w normie.

7. wzgledu na zaniedbania kulturowe wielu Srodowisk wiejskich za optymal-
ny Srodek prewencyjny, umozliwiajacy wyréwnanie szans dzieci wywodzacych
si¢ ze wsi nalezy uznad jedynic wydtuzony obowigzek instytucjonalnego wycho-
wania przedszkolnego w tym Srodowisku.
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Kazimiera Pactawska

Anforderungen und Effekte der Schulausbildung

Zusammenfassung

Die Aufgabe der eigenen Forschungen war es, die Tendenren in den Verinderungen der Effekte
von Fihigkeiten beim Lesen und Schreiben der Schiiler in den Klassen I - VIII der Grundschule in
verschiedenen sozialen Mikius, zuBerschlie en.

Der Artikel lieBl eine SchluBfolgerung zu, daB man das Bildungsnireau in der Grundschule,
lesonders auf dem Lande, heben muB.

Auperdem wurde auf die Bedeutung der Lingsforschungen, die bisher in der Pidagogik nicht
verbreitet sind, bei der Bestimmung der Bildungseffekte hingewiesen.



Uczniowie czytajacy na poziomie klasy

Klasa
0 1I 1 v A% VI VI VI
0
E I 210
-
S
> II
=
N I 22,26
N
i‘é‘
3 v 9,85 6,56 6.72
2
B3
2 v 9.85 19.89
S
Q9
= VI 16,60
vl 4,92 14.96 25,0
vl 2.43 5,50 6.67 6.67 2434
Wyniki ponizej normy (7.15)%
O - norma

X - % uczniow, ktorzy czytali tekst krocej od 55 do 60 sek.

Tabela 1. Wyniki gtosnego czytania uczniéw ze szkot w miescie
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Klasy Uczniowie czytajacy na poziomie klasy
0 I 11 I v \Y \%! VI VIII
0

& I 4,75
-
pid 11 3.11 4,01
g III 9,35 38,82 4,35
N
g v 13,51 44,36 5.89 1.90 1,90 1,77
=
2
B \% 19,23 12,82 19.23
B VI 294 | 2010 | 8.66 2.94

vl 4,85 9.70 9,70 19.58

VIII 2,90 4,82 11.90

Wyniki ponizej normy

Tabela 2. Wyniki glosnego czytania uczniéw ze szkét na wsi

(4.20)*
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Klasy

Uczniowie czytajacy na poziomie klasy

0 I i I v \% VI vi VIl
0
E I 1691
<
= i}
= I
>
>
3 v
2
3 % 371 13.20 8.58
B VI 4,74 35,84 8.96 8,96 18.87
vi 4,65 6.40 29,84 9.59 9.41 8.36
VI =

Tabela 3. Wyniki gtosnego czytania uczniow ze szkolnych punktow filialnych

Wyniki ponizej normy
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Rysunek 1. Wyniki testu glosnego czytania uczniéw ze szk6t podstawowych w miescie (SM). na wsi (SW) i szkolnych punktéw filialnych (SPF)
z uwzglednieniem grup:
- czytajacych w normie; czytajacych powyzej normy (+): czytajacych ponizej normy (-) przewidzianej programem dla kazdej klasy.
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Rysunek 4. Liczba blgdéw w dyktandach uczniow badanych klas I - III szkot na wsi
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