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Przedstawienie proporcji systematyki formalnej zadań dydaktycznych wyma­
ga wcześniejszego wyjaśnienia takich pojęć jak: klasyfikacja, zmienna kryterialna 
i kryterium klasyfikacji oraz systematyka. W literaturze, w szczególności zaś 
w literaturze pedagogicznej, nie ma bowiem zgodności, co do sposobu rozumienia 
tych pojęć. 

Klasyfikację (por. WEP, t. 2, s. 475) określa się jako podział logiczny. Chodzi 
Lu oczywiście o podział logiczny zbioru nieskończonego elementów, czyli 
o podział rozłączny i wyczerpujący, tj. taki, że każdy element zbioru należy do 
jednego i tylko do jednego podzbioru i nie ma elementów należących do branego 
pod uwagę zbioru, które nie należałyby do żadnego podzbioru. Podziału takiego 
dokonuje się według określonej zmiennej kryterialnej co najmniej dwuwartościo­
wej. 

Zmienna kryterialnajest określona przez wskazaną właściwość (W). Wartość 
zmiennej kryterialnej, zwana także kryterium, jest określona przez wskazaną 
własność (w) w ramach właściwości (W) przyjęt~j za zmienną kryterialną. Stąd 
kryterium określone przez wskazaną własność (w) stanowi warunek, który musi 
być spełniony przez kaidy element zbioru zaliczanego do określonego podzbioru 
otrzymanego po podziale logicznym. W ten sposób wyróżniony podzbiór zawiera 
elementy mające pewną wspólną własność (w) taką, której nie posiadają elementy 
nie należące do tego podzbioru. Podzbiór nieskończony elementów o określonej 
wspólnej własności (w) nazywa się klasą logiczną, czyli pojęciem. Podzbiór taki 
jako zbiór nieskończony przedmiotów danego pojęcia nazywa się zakresem dane­
go pojęcia , a zbiór co najmniej jednoelementowy własności istotnych danego 
pojęcia , czyli własności wspólnych dla danego zbioru przedmiotów pojęcia 
i zarazem wyróżniających ten zbiór spośród innych zbiorów - nazywa się treścią 
danego pojęcia. 
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Podział logiczny zbioru elementów można być wielokrotny, tzn. k-krotny dla 
k > 1, prowadzony kolejno według k zmiennych kryteriałnych. Wielokrotny 
podział logiczny stanowi podstawę klasyfikacji wielopoziomowej (nie wielosto­
pniowej - jak chce J. Kmita) zbioru nieskończonego elementów. 

Brane pod uwagę zmienne kryterialne podziału logicznego pozostają z sobą 
w pewnych relacjach jako wartości pewnej zmiennej superkryterialnej, którą 
trzeba znaleźć. 

Wartości zmiennej superkryterialnej, a więc zmienne kryteriałne kolejnych 
podziałów logicznych mogą być: 

1) naturalnie uporządkowane, 
2) celowo lub umownie uporządkowane, 

a ponadto 
X.1. uporządkowalne jednorodnie, tj. tak, że wszystkie klasy otrzymane po 

kolejnym podziale logicznym są dalej dzielone ze względu na tę samą 
zmienną kryterialną i te same kryteria jako jej wartości. 

X.2. uporządkowalne niejednorodnie, tj. tak, że klasy otrzymane po kolejnym 
podziale logicznym są dalej dzielone ze względu na inne zmienne kryterial­
ne. 

Klasyfikacja wielopoziomowa oznaczona numerami 1.1. nazywa się systema­
tyką naturalną jednorodną, oznaczona numerami 2.1. - systematyką umowną 

jednorodną, oznaczona numerami 1.2. - klasyfikacją naturalną niejednorodną, 

a numerami 2.2. - klasyfikacją umowną niejednorodną. 

Wprowadzona przez Z.M. Zimnego (1989, s. 85-95) i wykorzystana do 
klasyfikacji procesów prognozowania przez T.M. Zimnego (1987), superklasyfi­
kacja dotyczy rzeczywiście porządkowania zmiennych kryterialnych kolejnych 
podziałów logicznych i nabiera praktycznego znaczenia w przypadku, gdy zmien­
na superkryterialna nie jest naturalnie porządkowalna i trzeba szukać sensownego 
bądź różnych sensownych wariantów uporządkowań dla różnych celów. 

Analiza sytuacji zadaniowej 

Cel działania jest określony na przedmiocie działania o znanym stanie włas­
ności jako nowy ich stan, antycypowany i zamierzony przez podmiot dzia­
łania, a więc uznany przez ten podmiot za korzystniejszy dla siebie. 

Przedmiotem działania może być dowolny przedmiot otoczenia podmiotu lub 
~am podmiot tego działania chcący doskonalić stan swych własności, zwłaszcza 
funkcjonalnych. 

Z.M. Zimny (1977, 1982, 1987) ustaliwszy ciąg powstawania i redukcji 
potrzeb określonych kolejno jako: 
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O. potrzeba podmiotowa ogólna, redukcji nierównowagi oddziaływań wzaje­
mnych z otoczeniem, P0

, 

1. potrzeby podmiotowe szczegółowe: biologiczne, psychiczne i socjologicz-
1 ne,P, 

2. potrzeby przedmiotowe bezpośrednich środków konsumpcji i redukcji potrze­
b~ podmiotowej i pośrednio w odpowiednim zakresie podmiotowej ogólnej, 
P, 

3. potrzeby przedmiotowe pośrednie środków instrumentalnych, 113, 
4. potrzeby przedmiotowe pośrednie środków konwencjonalnych: pieniędzy 

i różnego rodzaju uprawnień do podejmowania określonych działań lub korzy­
stania z określonych usług, r-4, 

5. potrzeby podmiotowe funkcjonalne, p5, odpowiedniego zdrowia oraz umiejęt­
ności i sprawności działania, tj. możliwości redukcji potrzeb P4, p3, p2, p 1, P°, 

wskazał, że: 

a) ciąg redukcji potrzeb jest skierowany przeciwnie względem ciągu ich powsta­
wania (zarazem konkretyzacji określenia) stąd ciąg powstawania potrzeb prze­
biega od P0 do P5, a ciąg redukowania potrzeb od P5 do P0

• 

b) ciąg powstawania potrzeb przechodzi w procesie ich dookreślania w ciąg 
decyzyjny akceptowania pewnych z nich do redukcji na kolejnych poziomach 
konkretyzacji oraz wyboru kolejności, zakresu i sposobu ich redukcji. I tak np.: 
potrzeba podmiotowa ogólna P° może być zaakceptowana do redukcji albo nie 
zaakceptowana (śmierć głodowa, umartwienie fizyczne, psychiczne lub socjo­
psychiczne albo przywrócenie względnej równowagi z otoczeniem i rozwój), 
może być odłożona w czasie albo nie. 
Spośród potrzeb podmiotowych szczegółowych: 
- biologicznych: pokarmu, napoju, powietrza, defekacji, 
- psychicznych: informacji, mocy działania i posiadania środków konwencjo 

nalnych, instrumentalnych czy konsumpcyjnych, 
- socjopsychicznych: afiliacji, akceptacji czynnej i władzy w stosunku do 

innych ludzi, 
można pewne akceptować a inne nie akceptować oraz można i trzeba je 

akceptować koniecznie w pewnej kolejności. Olbrzymie bogactwo przedmiotów 
(elementów) otoczenia wyznacza możliwości wyboru i akceptacji poznanych 
środków konsumpcyjnych oraz środków instrumentalnych warunkujących zdoby­
cie lub dostosowanie tych pierwszych, a także różnorodność poza pieniądzem 
środków konwencjonalnych warunkujących zdobycie tak środków konsum­
pcyjnych jak i instrumentalnych w życiu społecznym. 

Pośród tych możliwości podmiot działania musi dokonywać kolejnych wybo­
rów. Podejmowane decyzje akceptacyjne wyznaczają kolejno coraz to bardziej 
szczegółowe cele do osiągnięcia w określonej sytuacji, w której znajduje się 
podmiot ze względu na jego potrzeby i mot.liwości funkcjonalne, czyli ze względu 
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na jego wamnki podmiotowe, inaczej mówiąc warunki wewrn;trzne, jak i ze 
względu na jego możliwości przedmiotowe tkwiące w jego sytuacji, czyli na jego 
wamnki przedmiotowe, inaczej mówiąc warunki zewnętrzne redukcji potrzeby 
podmiotowej ogólnej: przetrwania i rozwoju. 
c) Odczuta potrzeba wymaga zatem jej akceptacji do redukcji.jeśli ma zainicjować 

odpowiednie działanie, czyli wymaga postawienia odpowiedniego celu działa­
nia, a postawiony cel wymaga realizacji w określonej sytuacji podmiotu, tj. 
w określonych warunkach podmiotowych (wewnętrznych), zdefiniowanych 
przez relację potrzeb i możliwości podmiotu do własności i dyslokacji elemen­
tów otoczenia, oraz w określonych warunkach przedmiotowych (zewnc­
trznych) przyrodniczo-społecznych, zdefiniowanych przez relacje własności 
elementów otoczenia do potrzeb i możliwości podmiotu. 
Postawienie celu do realizacji w określonych warunkach podmioto­

wych i przedmiotowych wyznacza Z A DA N I E, krótko ujmując: 

Pi - ci zi - dla 1· O 1 2 3 4 5 - = ' ' ' ' ' 

(por. Z. Zimny 1987). 
d) W ciągu powstawania potrzeb, celów i zadań zadania Z0

, i Z 1 wyznaczające 
ogólnie i szczef ółowo J)Odmiotowe cele i warunki ich realizacji są przez kolejne 
dalsze cele C , ... , C5 kolejno uszczegóławiane ze względu na znane i 
istniejące w otoczeniu: środki konsumpcji, środki instrumentalne, środki kon­
wencjonalne oraz skuteczne sposoby osiągania wybranych środków. W kon­
sekwencji możemy mówić o warunkach przedmiotowych - konsumpcyjnych 
(materiałowych), przedmiotowych - instrumentalnych (technicznych), przed­
miotowych-konwencjonalnych (finansowych oraz wszelkiego rodzaju upraw­
nień społecz- nych), oraz podmiotowo-funkcjonalnych (metodycznych, 
technologicznych i mocy wykonawczej). 
Oczywiście każde działanie przebiega w czasoprzestrzeni, można i trzeba 

więc mówić jeszcze o warunkach wynikających z własności tej czasoprzestrzeni , 
w której w różnych odległościach oprócz interesujących nas środków istni~ją inne 
elementy, obojętne albo szkodliwe dla podmiotu działania w jego dążeniu do 
osiągnięcia postawionego sobie celu. Warunki te możemy nazwać wamnkami 
zewnętrznymi przestrzennymi oraz warunkami zew11ętrv1ymi czasowymi ( termino­
wymi) ze względu na intensywność potrzeb. 

W ten sposób przyjmujemy, że sytuacja działaniowa podmiotu jest określona 
przez: 
- cel jego działania, 
- warunki podmiotowe (wewnętrzne): 

= nierównowagi dynamicznej współoddziaływania z otoczeniem i odczuwanej 
potrzeby jej przywrócenia, 
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= możliwości funkcjonalnych: zdrowia, siły, wiedzy, umiejętności, sprawno­
ści, 

- warunki przedmiotowe (zewnętrzne): 
= konsumpcyjne, 
= instrumentalne, 
= konwencjonalne, 
= przestrzenne, 
= czasowe. 
Zadanie możemy stawiać do realizacji sobie albo innym ludziom na zasadzie 

wymian w działaniu społecznym, określając warunki zewnętrzne tej wymiany i co 
za co ma być lub może być wymienione. Stąd można mówić o postawieniu zadania 
oraz o podjęciu zadania i niekoniecznie ta sama osoba, która je stawia, musi je 
podjąć do realizacji. W zadaniu postawionym do realizacji niekoniecznie wszy­
stkie warunki muszą być określone. Jeśli stawiający zadanie nie określa warunków 
jego wykonania, to albo pozostawia ich rozpoznanie wykonawcy, albo uważa je 
za nieinteresujące albo jedno i drugie na raz. Warunki mogą być nieinteresujące, 
gdy np. zakłada się, że wykonawca posiada wszystko to, czego mu potrzeba, a więc 
co jest niezbędne do osiągnięcia postawionego celu (podmiotowego szczegółowe­
go i ogólnego). 

Ogólnie biorąc działania potrzeboredukcyjne przebiegają dwuetapowo jako 
działania poznawcze oraz wykonawcze. 
Celem i zadaniem działań poznawczych jest zdobycie wiedzy o: 
- o elementach otoczenia i relacjach między nimi, 
- o sobie i relacjach elementów otoczenia do siebie, 
- o relacjach swojego ja do tych elementów, 
- o możliwych sposobach reagowania lub oddziaływania na te elementy otocze-

nia, 
- o sytuacjach (relacjach między swoim ja a elementami otoczenia), w których 

poszczególne sposoby reagowania czy oddziaływania są stosowalne i powinny 
być zastosowane jako najekonomiczniejsze i najskuteczniejsze. 
Celem i zadaniem działań wykonawczych jest: 

- zdobycie umiejętności wykorzystania wiedzy w procesie jej stosowania, 
- osiągnięcie zamierzonych zmian w sobie lub w otoczeniu. 

Gdy główny cel zadania spoczywa na zmianach w podmiocie działania -
mamy do czynienia z samodoskonaleniem lub samokształceniem podmiotu. Gdy 
te zmiany są równocześnie celem działania szkoły, nauczycieli reprezentujących 
społeczeństwo, mamy do czynienia z zadaniami edukacyjnymi, zwłaszcza dyda­
ktycznymi, które także mogą być poznawcze albo wykonawcze. 
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Zmienne kryterialne systematyki zadań dydaktycznych 

Zadania dydaktyczne można klasyfikować ze względu na różne zmienne kry­
terialne. W obecnym opracowaniu przyjmę zmienne kryterialne oraz ich hierarchię 
wynikającą z wcześniejszej analizy sytuacji działaniowej podmiotu, a miano­
wicie: 
A. zmienne kryterialne związane z określeniem zadanej roli podmiotu w realizacji 

zadania, czyli z określeniem zadania względem podmiotu zadania, 
B. zmienne kryterialne związane z określeniem roli przedmiotu w realizacji 

zadania, czyli z określeniem zadania względem przedmiotu zadania, 
C. zmienne kryterialne związane z określeniem rodzaju środków realizacji zada­

nia, 
D. zmienne kryterialne związane z określeniem sposobu realizowania zadania. 

Ad. A). Zadana ( czynna) rola podmiotu w realizacji zadania pociąga określony 
rodzaj czynności podmiotu działania. W szczególności czynności związanych 

z odbiorem informacji albo czynności związanych z nadaniem informacji. Ów 
rodzaj czynności (aktywności) podmiotu stanowi zmienną kryterialną podziału 
zadań, a wyróżnione czynności związane z odbiorem albo nadaniem informacji -
kryteria tegoż podziału. 

Ad. B). Analogicznie, zadana (bierna) rola przedmiotu w realizowanym 
zadaniu pociąga określony rodzaj stanu własności przedmiotu działania, w szcze­
gólności stanu niezmienionego albo zmienionego na skutek realizacji zadania. Ów 
rodzaj relacji stanu przedmiotu po realizacji zadania do stanu przed jego realizacją 
stanowi zmienną kryterialną podziału zadań, a wyróżnione stany: niezmieniony 
albo zmieniony stanowią kryteria tegoż podziału. 

Ad. C). Rodzaj środków realizacji zadania jest zdeterminowany treściowo 
przez rodzaj przedmiotu zadania, a formalnie przez sposób określenia tego przed­
miotu, w szczególności przez ogólność - szczegółowość tego określenia. Ów 
formalny sposób określenia przedmiotu zadania stanowi zmienną kryterialną 
podziału logicznego zadań, a wyróżnione sposoby określenia przedmiotu działa­
nia: konkretny, abstrakcyjny i pojęciowy - kryteria tegoż podziału. Kryteria te są 
uporządkowane w ciąg o rosnącej liczbie branych pod uwagę własności konkretu: 
żadna - jedna - niektóre. 

Określenie przedmiotu działania w sposób: 
- konkretny, to tyle co określenie w sposób ogólny, synkretyczny, stwierdzający 

istnienie przedmiotu konkretnego (konkretu) bez rozróżnienia jego własności 
ze względu na różne właściwości, tak że zbiór poznanych własności konkretu 
stanowiący treść pojęcia jednostkowego jest pusty, 

- abstrakcyjny to tyle co określenie go w sposób szczegółowy analityczny 
i wyabstrahowujący jakąś własność (ze względu na pewną właściwość wspólną 
dla zbioru konkretów i równocześnie różniącą je od innych konkretów nie 
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należących do tego zbioru, stanowiącą treść pojęcia abstrakcyjnego (abstra­
kcję) określoną przez jednoelementowy zbiór własności, 

- pojęciowy, to tyle co określenie go w sposób szczegółowy wyabstrahowujący 
kolejno wiele własności (wspólnych dla pewnego zbioru konkretów ze względu 
na odpowiednie właściwości) , których nie posiada żaden konkret nie należący 
do tego zbioru, i syntetyzujący zbiór tych własności jako zbiór wieloelemen­
towy, który stanowi treść pojęcia konkretnego (pojęcia) . 

Dojście anali tyczne przez kolejne abstrakcje pozytywne do konkretu zdefi­
niowanego syntetycznie przez wszystkie jego własności szczególne odróżniające 
go od innych konkretów jest niemożliwe i praktycznie zbędne. Człowiek odróżnia 
dany konkret jako względnie wyodrębniony z otoczenia i posiadający bardzo 
niewiele własności ułatwiających jego identyfikację . Przypisanie mu nazwy jako 
własności nieswoistej ułatwia dodatkowo jego identyfikację mimo, że olbrzymia 
większość jego własności pozostaje nierozpoznana. 

Ad.D) . Wreszciesposóbrealizowaniazadaniajestzdeterminowanytreściowo 

przez rodzaj przedmiotu zadania (działania) i rodzaj środków działania, a formal­
nie przez sposób określenia przedmiotu zadania ( działania): konkretny, abstrakcyj­
ny albo pojęciowy oraz przez formę jego prezentacji. Owa forma prezentacji 
przedmiotu zadania (działania) stanowi zmienną kryterialną podziału zadań, 
a wyróżnione formy: rzeczowa, ilustracyjna, słowno-opisowa i znakowo-symbo­
liczna - kryteria tego podziału . 

Poziom pierwszy systematyki zadań dydaktycznych 

Na pierwszym poziomie systematyki zadania klasyfikujemy ze względu na 
zadaną rolę podmiotu w ich realizacji, czyli ze względu na wynikający z tej roli 
rodzaj aktywności podmiotu (zmienna kryterialna A) na: 
- zadania dotyczące odbioru informacji (kryterium a1) oraz 

- zadania dotyczące nadanie informacji (kryterium 8z) 
a więc na: 

- zadania poznawcze (klasa 1.) 
- zadania wykonawcze (klasa 2). (rys. 1 ). 

Z ad a n i a mi po z n a w c z y m i są na przykład: 
- obserwacja własności czegoś, 
- wypytywanie, 
- eksperyment, 
- analiza wytworów, 
- opis wyników obserwacji, wypytywania, eksperymentu i analizy wytworów. 

Z a d a n i a m i w y k o n a w c z y m i są na przykład: 
- sporządzenie planu wycieczki, 
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- sporządzanie projektu konkretnej rzeczy, 
- zbudowanie zamku z klocków, 
- namalowanie obrazu, 
- napisanie opowiadania. 

ZADANIA 

I 
rodzaj aktywności 

wynikający 

z roli podmiotu 

odbiór nadanie 

klasa 1. klasa 2. 
zadania poznawcze zadania wykonawcze 

Rys. l . Podział zadań ze względu na rodzaj aktywności podmiotu 

Poziom drugi systematyki zadań dydaktycznych 

N a drugim poziomie systematyki zadania klasyfikujemy ze względu na zada­
ny stan własności przedmiotu zadania w relacji do stanu początkowego (zmienna 
kryterialna B), na: 
- zadania nie wymagające zmiany własności przedmiotu zadania (kryterium b1) 

oraz 
- zadania wymagające zmiany własności przedmiotu zadania (kryterium b2) _ 

W konsekwencji zadania poznawcze (klasa 1.) dzielimy na: 
- zadania statyczne (klasa 1.1.) 
- zadania dynamiczne (klasa 1.2.) (rys. 2). 

Zadania statyczne (klasa 1.1.) dotyczą poznania własności elementów (rze­
czy, zdarzeń, procesów) w określonym momencie czasu i dopuszczają następujące 
operacje: 
- rozpoznawanie 
-liczenie 
- klasyfikowanie 
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- określanie jakościowe relacji między elementami 
- porządkowanie 

- systematyzowanie 
- mierzenie 
- określenie ilościowe relacji między elementami. 

klasa 1. 
ZADANIA POZNA WCZE 

I 
zadany stan 

własności przedmiotu 

niezmieniony I zmieniony 

klasa 1.1. klasa 1.2. 
zadania statyczne zadania dynamiczne 

Rys. 2. Podział zadai1 poznawczych ze względu na zmienność własności przedmiotu działania 

Zadania dynamiczne (klasa 1.2.) dotyczą poznania zmiany własności ele­
mentów (rzeczy, zdarzeń, procesów) i dopuszczają następujące operacje: 
- planowanie obserwacji 
- obserwowanie 
- testowanie 
- planowanie eksperymentu 
- eksperymentowanie. 

Zadania wykonawcze (klasa 2.) dzielimy ze względu na tę samą zmienną 
kryterialną i te same kryteria co zadania poznawcze (klasa 1.) na: 
- zadania transmisyjne (klasa 2.1.) 
- zadania transformacyjne (klasa 2.2.) (rys.3). 
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klasa 2. 
ZADANIA WYKONA WCZE 

I 
zadany slan 

własności przedmiotu 

niezmieniony zmieniony 

klasa2.1. klasa2.2. 
zadania transmisyjne zadania transformacyjne 

Rys. 3. Podział zadań wykonawczych ze względu na zmienność własności przedmiotu działania . 

Zadania transmisyjne (klasa 2.1.) dotyczą: 
automatycznego przekazywania informacji, energii bącli nastawień, zatem zada­

nia transmisyjne w dydaktyce służą do sprawdzania przyswojenia przez ucznia: 
- wiadomo~ci, 
-nawyków, 
-postaw. 

Zadania transformacyjne (klasa 2.2.) dotyczą: 
- projektowania technicznego (konstruowania), 

- realizowania konstrukcji według projektu, 

- realizowania konstrukcji bez projektu, 
} konstruowanie 

- projektowania artystycznego (komponowania), 
- realizowania kompozycji według projektu, 

- realizowania kompozycji bez projektu, 
} komponowanie 

- planowania destrukcji, 
- realizowania destrukcji według planu, 

. - realizowania destrukcji bez planu, 
} destruowanie 

- planowania dekompozycji, 
- realizowania dekompozycji według planu, 

- realizowania dekompozycji bez planu, 
} dekomponowanie 
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- opracowanie technologii zmian własności przedmiotu, 
- realizowania zmian własności przedmiotu według technologii, 
- realizowania zmian własności przedmiotu bez technologii, 

- algorytmizowania zmian własności przedmiotu, 
- realizowania zmian własności przedmiotu według algorytmu, 
- realizowania zmian własności przedmiotu bez algorytmu. 

W zadaniach transformacyjnych w zależności od relacji stanu początkowego 
przedmiotu (przed transformacją) do jego stanu końcowego, docelowego, (po 
transfonnacji) wyróżniamy trzy rodzaje transformacji: 

1. zbioru elementów na całość, 
2. całości na zbiór elementów, 
3. całości na inną całość (tabl. 1 ). 
Ponadto niezależnie od rodzaju transformacji możemy wyróżnić dwa rodzaje 

działai1 transformacyjnych: 
- działania realizacyjne stosowane do wyników uprzednich działań przygoto­

wawczych, które polegają: 
= dla transformacji I na opisaniu przedmiotu po transformacji, a więc polega 

na wykonaniu projektu, 
= dla transformacji 2 na zaplanowaniu kole;jnych czynności, a więc polega na 

zrobieniu planu, 
= dla transformacji 3 na opisaniu sposobu transformacji, a więc polega na 

opracowaniu technologii bądź algorytmu, 
- działania realizacyjne bez uprzedniego przygotowania. 

Rodzaje transformacji 

Lp 
postać przedmiotu przed postać przedmiotu po 

Rodzaj działania 

transformacją transformacji 

I. 
zbiór elementów całość komponowanie, 

konstruowanie 

2. 
całość zbiór elementów dekomponowanie, 

destruowanie 

3. 
całość całość przystosowanie 

własności całości 

Tabl. 1. Rodzaje transfonnacji i odpowiadające im rodzaje działań 



92 Tomasz M. Zimny 

Komponowanie czy konstruowanie zachodzi w sytuacji, gdy przedmiot 
w postaci wyjaśnionej stanowi zbiór elementów, które należy ze sobą łączyć, tak 
aby w efekcie otrzymać jedną określoną całość. Elementy te mogą być jednorodne 
bądź różnorodne, także sposób ich łączenia może być jednakowy bądi różny , 

a zatem rola poszczególnych elementów w całości może być taka sama bądź różna. 

Elementy mogą być gotowe do użycia, albo wymagające uprzedniego przystoso­
wania, np. budowanie z cegły - elementy gotowe, budowanie z kamienia wapien­
nego - trzeba ociosać kamień, innym przykładem może być sklejanie modelu 
z elementów, które mogą być gotowe albo wymagające wygładzenia lub pomalo­
wania. 

Przykładami zadań konstrukcyjnych są: 
- budowanie zamków z klocków, 
- układanie puzzli, 
- robienie ludzików z kasztanów i szyszek, 
- sklejanie modeli samolotów, 
- budowanie dornów. 

Przykładami zadań kompozycyjnych są: 
- budowanie zamków z piasku, 
- malowanie obrazów, 
- pisanie wypracowania, 
- komponowanie melodii, 
- układanie mozaiki, 
- układanie bukietu z kwiatów. 

Dekomponowanie czy destruowanie zachodzi wówczas, gdy przedmiot 
w postaci wyjściowej stanowi całość, którą należy rozebrać, tak aby otrzymać 
określone elementy. Relacje między konstruowaniem i kompozycją oraz destruo­
waniem i dekompozycją nie są analogiczne. Różność między elementami pier­
wszej pary została już zasygnalizowana, a mianowicie konstruowanie jest tech­
niczne a kompozycja artystyczna, natomiast destrukcja to rozebranie na elementy 
pewnej całości, które po rozebraniu już jej nie tworzą, w przeciwieństwie dekom­
pozycja to wyróżnienie w całości poszczególnych jej elementów tak, że po dekom­
pozycji elementy nadal tworzą tę samą całość. 

Przykładami zadań destrukcyjnych są: 
- rozbieranie domu, 
- rozebranie magnetofonu, 
- rozebranie zamku z klocków, 
- rozebranie choinki albo innej dekoracji. 

Przykładami zadań dekompozycyjnych są; 
- rozbieranie zadania na części, 
- rozbieranie utworu literackiego na części , 

- dekompozycja wariancji predykcji. 



Systematyka formalna zadań dydaktycznych ... 93 

Przystosowanie własności całości zachodzi wówczas, gdy poprzez oddziały­
wanie na przedmiot zmienia się jego własności na określone w zadaniu. 

Przykładami takich zadań są: 
- ostrzenie noża, 
- czyszczenie butów, 
- wypalanie naczyń glinianych, 
- hartowanie stali, 
- wygładzanie szeregu czasowego, 
-pierwiastkowanie liczby. 

Poziom trzeci systematyki zadań dydaktycznych 

N a trzecim poziomie systematyki zadania klasyfikujemy ze względu na 
sposób określenia przedmiotu zadania (zmienna kryterialna C), a więc na wielość 
jego rozróżnionych własności na: 
- zadania o przedmiocie konkretnym (kryterium c1), istniejącym ale niezdefi­

niowanym intencjonalnie ze względu na żadną właściwość, 
- zadania o przedmiocie abstrakcyjnym (kryterium c2), zdefiniowane ze wzglę­

du na jedną właściwość, 
- zadania o przedmiocie pojęciowym (pojęciowo-konkretnym) (kryterium c3) 

zdefiniowane ze względu na kilka właściwości. 1 

Zadania statyczne (klasa 1.1.) dzielimy na: 
- zadania statyczne o przedmiocie konkretnym nazwijmy je: zadania statyczne 

konkretne (klasa 1.1.1.). Dotyczą one poznania przedmiotów konkretnych. 
- zadania statyczne o przedmiocie abstrakcyjnym: nazwijmy je: zadania staty­

czne abstrakcyjne (klasa 1.1.2.). Dotyczą one poznania własności pojęć 
konkretnych. 

-zadania statyczne o przedmiocie pojęciowym (pojęciowo-konkretnym; nazwij­
my je: zadania statyczne pojęciowe (klasa 1.1.3.). Dotyczą one poznania 
własności właściwości zbioru przedmiotów bądź pojęć (rys. 4). 
Przykładami zadań statycznych konkretnych są: 

1 
Warto zauważyć, że o abstrahowaniu i abstrakcji jako o pojęciu abstrakcyjnym mówimy 

wówczas, gdy ze względu na określoną właściwość wyabstrahowujemy z elementów konkretnych 
jakąś ich wspólną własność tworząc w ten sposób pojęcie abstrakcyjne tej własności,jej zaprzeczenia 
i właściwości. O abstrakcji negatywnej mówimy wówczas, gdy abstrahujemy od nieistotnych z 
określonego punktu widzenia własności zbiorów elementów konkretnych lub zbiorów przedmiotów 
określonego pojęcia konkretnego ze względu na tę samą właściwość. Im od większej liczby 
właściwości abstrahujemy, tym pojęcie konkretne jest bardziej ogólne. Zatem operację 

abstrahowania od nazywać możemy także uogólnianiem. 



94 Tomasz M . Zimny 

- zmierz wzrost kolegi, 
- z ilu elementów składa się zbiór krzeseł w sali? 

Przykładami zadań statycznych pojęciowych są : 

- scharakteryzuj układ krwionofay ssaków. 
Przykładami zadań statycznych abstrakcyjnych są: 

- jakiemu rozkładowi podlega wzrost w grupie dzieci siedmioletnich? 

klasa 1.1. 
ZADANIA STATYCZNE 

I 
sposób określenia 

przedmiotu zadania 

I 
konkretny abstrakcyjny pojęciowy 

I 
klasa 1.1.1. klasa 1.1.2. klasa 1.1.3. 

zadania statyczne zadania statyczne zadania statyczne 
konkretne abstrakcyjne pojęciowe 

Rys. 4. Podział zadań statycznych ze względu na rodzaj przedmiotu 

O abstrakcji pozytywnej mówimy wówczas, gdy w zbiorze elementów kon­
kretnych lub zbiorze przedmiotów pojęcia konkretnego wyabstrahujemy wiele 
różnych ich własności ze względu na tę samą właściwość. Przyjmując tę właści­
wość za zmienną kryterialną, a własności za kryteria, możemy podzielić dany zbiór 
na podzbiory, jako klasy elementów stanowiące zbiory przedmiotów pojęć bar­
dziej szczegółowych. Klasyfikowanie jest więc zarazem uszczegóławianiem. 

Zadania dynamiczne (klasa 1.2.) dzielimy na: 
- zadania dynamiczne o przedmiocie konkretnym, nazwijmy je: 

zadania dynamiczne konkretne (klasa 1.2.1.). Dotyczą one poznania zmian 
przedmiotów konkretnych w czasie w warunkach naturalnych - obserwacja 
bądź w zależności od zmieniających się warunków - eksperyment. 

- ·zadania dynanticzne o przedmiocie abstrakcyjnym; nazwijmy je: 
zadania dynamiczne abstrakcyjne (klasa 1.2.2.). Dotyczą one poznania 
zmian własności pojęć konkretnych, 
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- zadania dynamiczne o przedmiocie pojęciowym; nazwijmy je: zadania dyna­
miczne pojęciowe (klasa 1.2.3.). Dotyczą one poznania zmian własności 
właściwości zbiorów przedmiotów bądź pojęć - zadania matematyczne 
(rys. 5.). 
Przykładami zadań dynamicznych konkretnych są: 

- zaobserwuj zmiany jakie dokonują się w miesiącu kwietniu w lesie. 
Przykładami zadań dynamicznych abstrakcyjnych są: 

- jaka jest statystyczna zależność między podażą a popytem. 
Przykładami zadań dynamicznych pojęciowych są : 

- w którym miesiącu kwitną drzewa owocowe. 

klasa 1.2. 
ZADANIA DYNAMICZNE 

I 
sposób określenia 

przedmiotu zadania 

I 
konkretny abstrakcyjny 

I 
klasa 1.2.1. klasa 1.2.2. 

pojęciowy 

klasa 1.2.3. 
zadania dynamiczne zadania dynamiczne zadania dynamiczne 

konkretne abstrakcyjne pojęciowe 

Rys. 5. Podział zadań dynamicznych ze względu na rodzaj przedmiotu 

Zadania transmisyjne (klasa 2.1.) dzielimy na: 
- zadania transmisyjne o przedmiocie konkretnym: nazwijmy je: 

zadania transmisyjne konkretne (klasa 2.1.1.). Dotyczą one np: 
odpamiętywania wiadomości o przedmiotach konkretnych. 

- zadania transmisyjne o przedmiocie abstrakcyjnym; nazwijmy je: 
zadania transmisyjne abstrakcyjne (klasa 2.1.2.). 

- zadania transmisyjne o przedmiocie pojęciowym; nazwijmy je; 
zadania transmisyjne pojęciowe (klasa 2.1.3.). Dotycza one np: 
odpamiętywania wiadomości o pojęciach konkretnych (rzeczach, zdarzeniach, 
procesach) (rys. 6). 
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klasa2.1. 
ZADANIA 

TRANSMISYJNE 

I 
sposób określenia 

przedmiotu zadania 

I 
konkretny abstrakcyj ny pojęciowy 

I 
klasa 2.1.1. klasa2.1.2. klasa 2.1.3. 

zadania transmisyjne zadania transmisyjne zadania transmisyjne 
konkretne abstrakcyjne pojęciowe 

Rys. 6. Podział zadań transmisyjnych ze względu na rodzaj przedmiotu 

Przykładami zadań transmisyjnych konkretnych są: 
- w którym roku odbyła się koronacja Bolesława Chrobrego? 
- powiedz wiersz "Trzy lilie" 
- skopiuj obraz "Pomarańczarka". 

Przykładami zadań transmisyjnych abstrakcyjnych są: 
- jaką wspólną własność ma wskazany zbiór rzeczy? 
- jak brzmi drugie prawo Newtona? 

Przykładami zadań transmisyjnych pojęciowych są: 
- wymień gatunki ptaków, które odlatują na zimę z Polski. 
- jaka może być wartościowość tlenu? 

Zadania transformacyjne ( klasa 2.2.) dzielimy na: 
- zadania transformacyjne o przedmiocie konkretnym; nazwijmy je: 

zadania transformacyjne konkretne (klasa 2.2.1.). Dotyczą one zmiany 
(transformacji) własności przedmiotu konkretnego. 

- zadania transformacyjne o przedmiocie abstrakcyjnym; nazwijmy je: 
zadania transformacyjne abstrakcyjne (klasa 2.2.2.). Dotyczą one zmiany 
własności przedmiotu abstrakcyjnego. 

- zadania transformacyjne o przedmiocie pojęciowym; nazwijmy je: 
zadania transformacyjne pojęciowe (klasa 2.2.3.). Dotyczą one zmiany 
własności pojęcia konkretnego (rys. 7). 
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klasa 2.2. 
ZADANIA 

TRANSFORMACYJNE 

I 
sposób określenia 

przedmiotu zadania 

I 
konkre tny abstrakcyj ny pojęciowy 

I 
klasa2.2.1. klasa 2 .2.2. klasa 2.2.3. 

zadania zadania zadania 
transformacyjne transforrnacy J ne transforrnacy jne 

konkretne abstrakcyjne 

Rys. 7. Podział zadań transformacyjnych ze względu na rodzaj przedmiotu 

Przykładami zadań transformacyjnych konkretnych są: 
- zmień określoną własność rzeczy np. : 

wyprasuj spodnie! 
-zbuduj dom z klocków! 

Przykładami zadań transformacyjnych abstrakcyjnych są: 
-przekształć funkcję! 

- zmień zmienną kryterialną klasyfikacji ! 
Przykładami zadań transformacyjnych pojęciowych są: 
- zaprojektuj zabawkę dla dziecka! 

Poziom czwarty systematyki zadań dydaktycznych 

pojęciowe 

97 

Na czwartym poziomie systematyki zadania klasyfikujemy ze względu na 
formę prezentacji przedmiotu zadania (zmienna kryterialna D) na: 
- zadania o rzeczowej prezentacji przedmiotu zadania (kryterium d1), 

- zadania o ilustracyjnej prezentacji przedmiotu zadania (kryterium d2), 

197 zadania o słowno-opisowej prezentacji przedmiotu zadania(kryteriumdJ), 
- zadania o znakowo-symbolicznej (literowej, cyfrowej lub dowolnie innej) 

prezentacji przedmiotu zadania (kryterium d4), 
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Związek między sposobem określenia przedmiotu zadania a formą jego 
prezentacji przedstawia tabl. 2. 

FORMA PREZENTACJI PRZEDMIOTU (F) 
X, Y, S, F, = 1, 2, 3, 4 

ilustracyjna 
słowno- znakowo-

rzeczowa 
opisowa symboliczna 

sposób konkretny 
określenia 

przedmiotu abstrakcyjny 
zadania 

X, Y, S= 
= 1, 2, 3 pojęciowy 

Tabela 2. Możliwe relacje między sposobem określenia przedmiotu zadania (S) a formą jego 
preL.entacji w zadaniu (F) 

Każdemu polu wewnątrz tabeli odpowiada jedna klasa zadań, i tak: 
- zadania klasy X.Y.1.1. to zadania o przedmiocie konkretnym i prezentacji 

rzeczowej, 
- zadania klasy X.Y.1.2. to zadania o przedmiocie konkretnym i prezentacji 

ilustracyjnej, 
- zadania klasy X.Y.1.3. to zadania o przedmiocie konkretnym i prezentacji 

słowno-opisowej, 

- zadania klasy X.Y.1.4. to zadania o przedmiocie konkretnym i prezentacji 
znakowo-symbolicznej, 

- zadania klasy X. Y .2.1. to zadania o przedmiocie abstrakcyjnym i prezentacji 
rzeczowej (zbiór rzeczy o określonej własności), 

- zadania klasy X. Y .2.2. to zadania o przedmiocie abstrakcyjnym i prezentacji 
ilustracyjnej, 

- zadania klasy X.Y.2.3. to zadania o przedmiocie abstrakcyjnym i prezentacji 
słowno-opisowej, 

- zadania klasy X.Y.2.4. to zadania o przedmiocie abstrakcyjnym i prezentacji 
znakowo-symbolicznej, 

- zadania klasy X.Y.3.1. to zadania o przedmiocie pojęciowym i prezentacji 
. rzeczowej, 

- zadania klasy X.Y.3.2. to zadania o przedmiocie pojęciowym i prezentacji 
ilustracyjnej, 

- zadania klasy X.Y.3.3. to zadania o przedmiocie pojęciowym i prezentacji 
słowno-opisowej, 
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- zadania klasy X.Y.3.4. to zadania o przedmiocie pojęciowym i prezentacji 
znakowo-symbolicznym. 
Dla przykładu przytoczę podział logiczny zadań na czwartym poziomie dla 

tylko jednej z 12 klas zadań rozróżnionych na trzecim poziomie (rys. 8). 

klasa 1.1.1. 
ZADANIA STATYCZNE 

KONKRETNE 

forma prezentacji 

przedmiotu 

-

klasa 1.1.1.l . 
zadania statyczne konkretne 

- rzeczowa 
....,.._, 

rzeczowe 

klasa 1.1.1.2. 
zadania statyczne konkretne - ilustracyjna - Ilustracyjne 

klasa 1.1.1.3. 

słowno- zadania statyczne konkretne - słowno-opisowe opisowa 

klasa 1.1.1.4. 

znakowo- zadania statyczne konkretne 

symboliczna znakowo-symbolicznc 

Rys . 8. Podział zadań statycznych konkretnych ze względu na formę ich prezentacji 
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Po zestawieniu podziałów zadań w aspekcie czynnościowym oraz przedmio­
towym otrzymujemy systematykę zadań. Nazywając otrzymane klasy zadań po 
kolejnych podziałach logicznych dla rozróżnienia: 

po pierwszym podziale - klasami zadań, 
po drugim podziale - rodzinami zadań, 
po trzecim podziale - rodzajem zadań, 
po czwartym podziale - gatunkami zadań, 
możemy powiedzieć że: 

- na pierwszym poziomie otrzymujemy dzięki zastosowaniu zmiennej kryterial­
nej A o dwu wartościach a1 oraz a2 dwie klasy zadań. 

- na drugim poziomie dzięki zastosowaniu do każdej klasy zadań zmiennej 
kryterialnej B o dwu wartościach b1 oraz b2 otrzymujemy dla każdej klasy 
zadań dwie rodziny zadań, czyli łącznie cztery rodziny zadań. 

- na trzecim poziomie dzięki zastosowaniu do każdej rodziny zadań zmiennej 
kryterialnej C o trzech wartościach c 1, c2, c3 otrzymujemy dla każdej rodziny 
zadań trzy rodzaje zadań, czyli dla każdej klasy zadań 6 rodzajów zadań, czyli 
łącznie 12 rodzajów zadań. 

-na czwartym poziomie dzięki zastosowaniu do każdego rodzaju zadań zmiennej 
kryterialnej D o czterech wartościach d1, di, ~. d4 otrzymujemy dla każdego 
rodzaju zadań cztery gatunki zadań, czyli dla każdego rodzaju dwanaście 
gatunków zadań, czyli dla każdej klasy dwadzieścia cztery gatunki, czyli 
łącznie otrzymujemy 48 gatunków zadań. 
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Forma! systematics of didactic tasks 

Summary 

Criterial variables for classification of didactic tasks are presented in the paper. The variables 
are divided into categories. 
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