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Wprowadzenie

W tek$cie niniejszym probuje odnies¢ si¢ do nowych kategorii pedagogiki,
to jest pedagogiki miejsca, edukacji regionalnej oraz reinhabitacji, zwiazanej
teoretycznie z pedagogika miejsca i edukacja regionalna oraz wielokulturowa.
Kategoria deterytorializacji w mojej ocenie wiaze si¢ wyraznie z kategoriami
pedagogiki miejsca, edukacja regionalna, a takze wielokulturowa. Relacje mig-
dzy tymi kategoriami nie sa do konca rozpoznane. Sprobuj¢ w niniejszym szkicu
ukaza¢ wstepnie istniejace migdzy nimi powiazania teoretyczne.

Edukacja etniczna staje si¢ faktem. Patrzac na problem powrotu do regionalno-
sci w perspektywie europejskiej, dostrzegamy interesujace zjawiska i procesy spo-
feczne, przypadek kaszubski ma wigc znaczenie nie tyko incydentalne, ale stanowi
w istocie szerszy projekt kulturowy. Jezeli uznamy, ze w Europie istnieje prawie
trzysta jezykow rodzimych o statusie jezykow matych, to przyzna¢ musimy, iz ma-
my tu do czynienia ze swoistym odradzaniem si¢ etnicznosci. Jezeli dodatkowo
uswiadomimy sobie jeszcze fakt, ze nosicielami owych jezykéw jest spolecznosé
wynoszaca sto milionéw osob (w Europie), to problem ich odradzania si¢ jest juz
powaznym zadaniem spotecznym i kulturowym. Ot6z zagadnienie to — poza aspek-
tami politycznymi — zwigzane jest z pojeciem tozsamosci spotecznej jednostki.
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Kategoria tozsamosci w literaturze przedmiotu ujawnita si¢ szczeg6lnie in-
tensywnie w okresie ostatnich trzech dekad wieku poprzedniego. Mozna stwier-
dzi¢, ze zakwestionowanie Wielkich Opowie$ci modernizmu wywotato efekt
odradzania si¢ proces6w rdznicy, etnicznosci, zwigkszyto wrazliwos¢ spoteczna
na inno$¢ i Innego. Niewatpliwie jednym ze znaczacych w tych procesach byt
fakt dekolonizacji, rozumianej z jednej strony jako dekolonizacja krajow trze-
ciego $wiata, a z drugiej jako procesy dekolonizacyjne narodow europejskich po
okresie imperialnej polityki wewngtrznej panstw narodowych, w tym takze
upadku imperiéw faszystowskich i komunistycznych. Niewatpliwym efektem
tych procesow stat si¢ postkolonializm, rozumiany jako ztozony proces wmon-
towany w zagadnienia mentalno$ci i tozsamosci.

W ten sposob dotykamy pytania podstawowego dla niniejszego opracowa-
nia: czy i jakie istnieja szanse odbudowy, rekonstrukcji tozsamo$ci po okresie
kolonialnym i czasie globalizmu?

Perspektywy bycia

Ostatnie dekady poprzedniego i poczatek obecnego wieku cechuje powrot do
réznorodnosci spotecznej i kulturowej. Jest to najbardziej fascynujace odkrycie;
powracamy coraz aktywniej jako jednostki i spoteczno$ci do siebie, nie oznacza
to jednak zerwania naszego kontaktu z tym, co globalne. Przeciwnie: to, co glo-
balne, fascynuje — czgsto cate grupy spoteczne uwodzi — ale takze umozliwia to,
co lokalne i regionalne. Wybdr zostawia jednostce. Roéznorodnos¢ do tej pory
likwidowana byta w kategoriach panstwa narodowego. Powodow tej sytuacji
byto wiele, jeden wydaje si¢ dominujacy, byt (jest) nim nacjonalizm. ,,W nowo-
zytnej historii nacjonalizm odegrat role ogniwa spajajacego panstwo i spote-
czefistwo. [...] panstwo i narod jawily si¢ jako naturalni sprzymierzency”'.
Wspdtczesnie jednak coraz wyrazniej uktad ten zatraca swoje znaczenie; sita
dzisiejszego panstwa narodowego staje si¢ roznorodnosc.

Narody panstwowe jako naturalny, przez Boga dany, sposob podziatu ludzi, ja-
ko przyrodzone przeznaczenie staja si¢ mitem, E. Gellner powiada: ,,Realnie istnieje
tylko nacjonalizm, ktory czasem przeksztalca zastane kultury w narody, czasem
kultury owe wymysla, a czgsto je unicestwia. [...]. Nie musimy godzi¢ si¢ z mitem.
Narody nie zostaly wpisane w naturg rzeczy. Nie stanowia politycznego odpowied-
nika rodzajow naturalnych. A w narodowych panstwach nie przejawia si¢ bynajm-
niej ostateczne przeznaczenie grup regionalnych. Istnieja jedynie kultury’”.

Jezeli przyjmiemy, ze oto wspodtczesnie dysponujemy potencjalnie wieloma
mozliwo$ciami interpretacji $wiata, oraz ze sa one w duzym zakresie zwigzane

1
2

Z. Bauman, Ziemia, krew i tozsamos¢, ,,Przeglad Polonijny” 1993, nr 4.
E. Gellner, Narody i nacjonalizm, Warszawa 1991, s. 64.
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z roznymi kulturami, to uzna¢ musimy takze, ze j¢zyki mniejszosci i ich nosicie-
le odnajdowa¢ moga r6ézna od dominujacej perspektywe nie tyko odczuwania
$wiata w emocjonalnosci, ale tez odmienna perspektywe epistemologiczna
1 ontologiczna; r6zna od dominujacych sposobow myslenia spotecznego (racjo-
nalnosci). Jezeli zatem jest tak, jak stwierdziliSmy przed chwila, to mozemy
powiedzie¢ z duza trafnoscia, ze istnieja ro6zne perspektywy bycia cztowieczen-
stwa, a ,,wskaznikiem” owych odmiennos$ci bycia moze sta¢ si¢ m.in. stosunek
grup regionalnych, mniejszos$ci etnicznych, cztonkdéw ojczyzn prywatnych
i regionalnych do whasnej kultury, w tym jezyka w szkole narodowej’. Czy chca
oni obecnie wilasnej kultury w jej murach, czy jako skolonizowani oczekuja
kulturowej i jezykowej unifikacji?

Te konstatacje 1 jednoczes$nie pytanie, ktore odnositem dawniej do Kaszu-
bow, mozna przenies¢ na myslenie o losie innych nacji lub grup etnicznych
i regionalnych w naszym kraju i Europie (Slazacy, Walijczycy, Bretonczycy,
Samowie, Retoromanowie, Katalonczycy i inni). MyS$lenie owe mozna wzmoc-
ni¢ koncepcyjnie poprzez odwotanie si¢ do teorii socjolingwistycznych. Szcze-
golnie istotne moga by¢ rozwazania nad tzw. jezykami macierzystymi’. Mozemy
odwotywa¢ si¢ do opracowan traktujacych o typach spotecznych racjonalnosci’,
mozemy takze powiedzie¢, ze nicodzownym staje si¢ namyst nad pojeciem toz-
samo$ci ujmowanej z perspektywy zdominowanych i kolonizowanych grup®,
dostrzegamy réwnoczesnie rodzaca si¢ coraz mocniej potrzebe i pytania o zakres
i rozwojowy sens wprowadzania w kultur¢ we wspodtczesnym spoteczenstwie
poprzez instytucjonalna i upanstwowiona edukacje.

Wydaje sig, iz towarzyszacym czynnikiem ,,jednoczacym” zasygnalizowane
perspektywy mniejszosci jest $wiadomos¢ istnienia obecnie dwdch znaczacych,
przeciwstawnych i paradoksalnie kompatybilnych, proceséw spotecznych; obok

? Teza powyzsza odnajduje uzasadnienie szczegblnie na gruncie socjolingwistyki i pedagogiki

krytycznej oraz socjologii oswiaty (B. Bernstein). Jezyk posiada spoteczna naturg i jest symbo-
licznym sposobem konstruowania wiedzy o rzeczywistosci. Jezyk przekazywany w procesie
socjalizacji staje si¢ wigc sposobem kategoryzowania $wiata i jego rozumienia. On takze defi-
niuje tozsamo$¢ spoleczna jednostki; ludzie moéwiacy odmiennymi jezykami zyja w odmien-
nych ,,$wiatach rzeczywistych”. Wyrazamy w powyzszej tezie m.in. poglady zblizone do kon-
cepcji E. Sapira i B. Whorfa.

Z. Aleksander, Jezyk wspolnoty etnicznej jako zrodlo tozsamosci kulturowej dziecka, [w:] Edu-
kacja a tozsamos¢ etniczna, red. M.M. Urlinska, Torun 1995. Tegoz, Problemy jezykowe i edu-
kacyjne na Kaszubach w swietle socjolingwistyki, [w:] Problem statusu jezykowego kaszubsz-
czyzny, red. E. Breza, Gdansk 1992.

Np. H.A. Giroux, Teoria krytyczna i racjonalnosé¢ w edukacji obywatelskiej, [w:] Spory o edu-
kacje. Dylematy i kontrowersje we wspolczesnych pedagogiach, red. Z. Kwiecinski i L. Wit-
kowski, Warszawa 1993.

T. Szkudlarek, Dialektyka Innego i postkolonialna tozsamos¢, [w:] Edukacja a toZsamosé
etniczna. Tegoz, Wydarzenie, urzeczywistnienie, roznica: edukacyjna autokreacja spoteczen-
stwa, [w:] Réznica, tozsamosé, edukacja. Szkice z pogranicza, red. T. Szkudlarek, Krakow
1995.
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roznicowania mamy bowiem do czynienia z procesem globalizacji’. Wiadomo
juz, ze procesy te sa ze soba dialektycznie powiazanie, trwa mi¢dzy nimi swo-
isty dyskurs i walka o hegemonig; dyskurs nierozstrzygalny®.

Ideologie wielokulturowosci

Przyjrzymy si¢ argumentacji W.J. Burszty’, ktory interpretuje poglady
P. Maclarena dotyczace tej wlasnie kwestii.

P. McLaren w swym opracowaniu poswigconym wielokulturowosci wyod-
rebnia cztery typy ideologii (identyfikacji) wielokulturowej, sa nimi: konserwa-
tywna, liberalna, lewicowo-liberalna i krytyczna. Wyodrgbnienie owych prze-
strzeni identyfikacji ukazuje szansg i bariery rozwoju dla catego spoteczenstwa
zlokalizowanego w przestrzeni okreslonego terytorium (panstwa). W.J. Burszta
zwraca uwage, ze sposrod wyodrebnionych ideologii (teorii) wielokulturowosci
jedynie ,,Multikulturalizm krytyczny wydaje si¢ najbardziej dojrzata doktryna.
Jest on opozycyjny wobec wszystkich pozostatych nurtow: odrzuca konserwa-
tywny i liberalny nacisk na «identyczno§é» oraz — na réwni — lewicowo-
-liberalne poszukiwanie «r6znicy». Pojecie Inno$ci, opartej na «przyrodzonychy
etniczno-rasowych roznicach, nie jest tutaj celem, ale argumentem, iz fakt zr6z-
nicowania winien by¢ afirmowany przez polityke kulturowego krytycyzmu
i uwzgledniany w polityce spotecznej. Polityka panstwa musi by¢ policentryczna
i zmierza¢ w kierunku skonstruowania wspolnej i otwartej na odmiennosci kul-
tury demokratycznej”'’. W przytoczonej argumentacji Burszty podkreslenia
wymaga konstatacja, ze kultura etniczna jest znakiem trwatej odrgbnosci i od-
mienno$ci; owa dyferencjacja winna by¢ wigc respektowana zardwno przez
panstwo (grupg dominujaca), jak i przez cztonkéw wlasnej i innej (innych) spo-
tecznosci etnicznej (etnicznych), i ze mamy w takim uktadzie do czynienia we
wspoélczesnym §wiecie z heterogenicznoscia kulturowo-etniczng i ,,problemem
wielo$ci tozsamosci”''. Skoro jest tak, jak powiedziatem, interpretujac poglady
Burszty, to stajemy przed nowa perspektywa spoteczna i edukacyjna, ktorej
wyrazem staje si¢ potrzeba uwzgledniania w projektach spotecznych pojawiaja-
cej si¢ wspotczesnie ekspresji kulturowej etnicznosci, co w praktyce oznaczac
powinno nowa otwarto$§¢ na Innych; rodzi si¢ odmienna od dotychczasowe;j

" Z. Melosik, Edukacja globalna: nadzieje i kontrowersje, [w:] Ewolucja tozsamosci pedagogiki,

red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1994.

K. Kossak-Glowczewski, Etnicznosé¢ i regionalnosé jako wytanianie ,,pustych znaczqcych”
a problem tozsamosci. Wokél ksiqzki Ernesto Laclaua ,, Emancypacje”, [w:] Miejsce kultur et-
nicznych i regionalnych w jednoczqcej sie¢ Europie, red. Z. Jasinski i T. Lewowicki, Opole
2007, s. 87-94.

W.J. Burszta, Antropologia kultury. Tematy. Teorie. Interpretacje, Poznan 1998, s. 157-172.

0 Tamze, s. 153.

' Tamze, s. 154.
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perspektywa spoteczna i odmienne sposoby dziatan edukacyjnych nakierowa-
nych na transmisje¢ dziedzictwa kulturowego. Nalezy wiec zgodzi¢ sig z argu-
mentem cytowanego autora, ze powracaja w nowym swietle stare tezy relatywi-
zmu kulturowego — rozumianego obecnie jako hasto: ,,wszystkie kultury sa row-
ne”’; konsekwencja przyjecia takiego stanowiska jest — jak mozna sadzi¢ — uj-
mowanie kultur z perspektywy myslenia postmodernistycznego. Czy moze ona
utatwi¢ rozumienie wspotczesnej etnicznosci 1 wielokulturowosci i odpowie-
dzie¢ na pytanie, jak dzi$ transmitowa¢ wartosci kulturalne? Jak owe wartos$ci
interpretowac?

W literaturze mozna spotkac si¢ m.in. z nastgpujacym podziatlem multikultu-
ralizméw'?, ukazujacym, jak aspekty ideologiczne wplywaja na rozumienie ka-
tegorii wielokulturowosci: multikulturalizm liberalny, multikulturalizm konser-
watywny/korporacyjny, multikulturalizm lewicowo-liberalny, multikulturalizm
krytyczny/oporu'”.

Okazuje sig, ze multikulturalizm liberalny obecnie zdecydowanie dominuje.
Co wigcej, funkcjonuje on czgsto jako jedyna koncepcja wobec wspdtczesnych
zagadnien etnicznych — kiedy spotykamy si¢ ze stwierdzeniami, iz multikultura-
lizm ,,wygral”'*, nalezy zwroci¢ uwage, ze dotyczy to tylko tej wersji wielokul-
turowosci.

Konserwatywny multikulturalizm ze swoim gléwnym dazeniem do asymila-
cji wszystkich mniejszosci znajduje pewna plaszczyzng wspdlna z dominujacym
dyskursem (neo)liberalnym, m.in. poprzez polityke uniwersalizmu, bazowanie
na ,,wspolnym rdzeniu kulturowym” — hegemoni¢ kulturowa'”. Nalezy zdecy-
dowanie podkreslic¢, ze dopetnieniem prezentowanego tu obrazu koncepcji wie-
lokulturowosci wypracowanej w Stanach Zjednoczonych sa m.in. analizy
H.A. Giroux, ktory krytykuje wzmacnianie hegemonii kultury dominujacej,
dokonujace sig w nurcie liberalnym poprzez dodawanie elementéw multikultura-
lizmu w szkole, pozbawione refleksji nad pozycja tejze kultury — ukazywanie jej
jako neutralnej. Jednym z poje¢ wskazujacych na powyzszy problem jest termin
whiteness (biato$¢), ktorego problematycznosé¢ i uwiktania jako konstruktu spo-
teczno-kulturowego nie sa ujawniane w edukacji (odnoszac analizy Giroux do
sytuacji polskiej, ,,biato$¢” mozna zastapi¢ choc¢by ,.kultura narodowa™)'’.

Podziaty na wersje ideologiczne multikulturalizméw prezentowane przez Clary-Lemon bazuja
na podziale amerykanskiej sceny politycznej — cho¢ by¢ moze podobnych analiz mozna by do-
kona¢ na gruncie polskim.

J. Clary-Lemon, Critical multiculturalism. Pedagogy and rhetorical theory: a negotiation of
recognition, Baza EBSCO.

C. Joppke, S. Lukes, Introduction: Multicultural questions, [w:] Multicultural questions, red.
C. Joppke, S. Lukes, Oxford 1999, Baza Jstor.

J. Clary-Lemon, Critical Multiculturalism. Pedagogy and rhetorical theory...

H.A. Giroux, Channel surfing: racism, the media, and the destruction of today’s youth, New
York 1998, s. 89-137.
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Na gruncie polskim m.in. Zbyszko Melosik dokonat krytyki gtownego nurtu
amerykanskiego multikulturalizmu. W jego analizie mozna wyr6zni¢ dwa gtow-
ne punkty: to z jednej strony ,liberalna tolerancja”, ktoéra jest réwnoznaczna
z obojetnoscia, a z drugiej dokonywane z pozycji liberalnej mitologizacje, do
czotowych z nich nalezy mit ,,rownosci mozliwosci”'”. Autor wskazuje, ze ten
amerykanski mit z wielkim sukcesem zostal zglobalizowany i wraz z mglistym
dyskursem wielokulturowosci skutecznie przyczynia si¢ do maskowania nie-
sprawiedliwo$ci spotecznych, takze tych wynikajacych z roznic etnicznych.
W tej perspektywie liberalna wersja wielokulturowosci, m.in. poprzez depolity-
zacje kultury i etnicznosci, ukrywa problemy strukturalne i hamuje posrednio
opor i bunt wykluczonych grup'®.

Kolejny z istniejacych nurtow multikulturalizmu to multikulturalizm lewi-
cowo-liberalny, w ktorym dominuje akceptacja rdznicy, a nawet wystepuje jej
celebracja. Jednakze — jak si¢ okazuje — afirmacja roéznic kulturowych moze
prowadzi¢ do zjawiska orientalizacji Innego, ktérego egzotyczna inno$¢ kanali-
zuje potencjat zmiany; w tym ujeciu ignoruje sig historyczne i spoteczne struktu-
ry opresji dla zachowania jedno$ci spoleczenstwa — jednym z wazniejszych
przejawow i wskaznikow tego procesu jest polityczna poprawnosé'’.

Najistotniejszy dla naszych rozwazan wydaje si¢ nurt nazywany multikultu-
ralizmem krytycznym. Na jego znaczenie zwraca uwage wielu badaczy. Per-
spektywa wielokulturowosci krytycznej zasadza si¢ na konstruktach wytworzo-
nych przez jezyk™. Dlatego tak wazny w tej interpretacji jest sprzeciw wobec
dualizmow, na ktorych opiera si¢ polityka multikulturalizméw wczesniejszych.
Multikulturalizm krytyczny — stawiajacy odpor kartezjanskim dualizmom — sam
tworzy wobec siebie dystans, namyst krytyczny nad wilasna (jego) kondycja
i zagadnieniami problematyzowanymi w ramach dost¢pnego podejscia (nie po-
mijajac obciazen zwiazanych z nurtem pedagogiki krytycznej®'), pomimo wia-
snego uwiklania we wczesniejsze ideologie wielokulturowosci; ponadto mozli-
wy staje si¢ ciagly namyst, refleksja w tym réwniez nad ,,opresyjnoscia” eduka-
cji uwzgledniajacej réznice widziane nie tylko z pozycji etnicznych, ale takze
ekonomicznych czy plciowych. To wszystko budzi nadziej¢ na ewolucje tego
podejscia w kierunku cztowieczenstwa rozumianego na sposob heideggerowski.

Mozna juz wskaza¢, ze rozwijana w rodzimych o$rodkach badan (Cieszyn,
Biatystok, Opole, Gdansk) edukacja migdzykulturowa, uzupetiona komponen-
tami krytycznymi, spetnia/moze spetnia¢ te same lub zblizone warunki co multi-
kulturalizm krytyczny.

17" 7. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokét edukacji, Torun — Poznaf 1995, s. 114-115.

% Tamze, s. 127-128.

19" J. Clary-Lemon, Critical Multiculturalism..., dz. cyt.

2 Tamze.

2L P, Wexler, Agonies of self criticism in critical education, ,,Studies in Philosophy and Educa-
tion” 2008, Vol. 27, No. 5, Baza Springerlink.
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Jednym z pytan, ktore wylaniaja si¢ z dokonanych do tej pory analiz, jest pytanie
dotyczace mozliwosci uniknigcia obciazajacej nasza refleksje historii wielokulturowo-
$ci. Taka mozliwo$¢ w polu namyshu pedagogicznego i dziatan edukacyjnych zdaje
si¢ zapewnia¢ m.in. krytyczna pedagogika miejsca, a takze edukacja regionalna®.

Regionalizacja nauczania a edukacja regionalna, czyli pytania
o adaptacje¢ i emancypacje

W toku rozwazan rodzi si¢ podstawowe pytanie, na ile edukacja moze po-
méc w dyskursie rekonstrukcji wlasnej tozsamos$ci, na ile zatem moze takze
pomdc w reinterpretacji ethosu mniejszosci kulturowych, dostosowanego do no-
wych warunkéw spotecznych $wiata postmodernistycznego i globalnego zarazem?

Niewatpliwym dorobkiem teoretycznym ostatnich kilkunastu lat ruchu edu-
kacyjnego staje si¢ wyodrgbnienie dwoch roéznych kategorii edukacji regional-
nej: edukacji regionalnej i regionalizacji nauczania. Obie te kategorie opisane
zostaly w szeregu publikacji; cecha charakterystyczna odkrycia tych obu §wia-
tow edukacyjnych w regionie jest ich §cisty zwiazek z praktyka spoteczna,
a takze z toczacymi si¢ dyskursami w polach teoretycznych, H.A. Giroux nazy-
wa Ow proces tworzenia nowego zwiazku migdzy teorig i praktyka — za J. Ha-
bermasem — teorig praktyki, czyli krytyczna refleksja o edukacji. W ten sposob
edukacja regionalna znalazta swoje miejsce w filozoficznym dyskursie wspot-
czesnosci. Przeprowadzone z tej perspektywy interpretacje i rekonstrukcje
umozliwity odkrycie obok edukacji regionalnej adaptacyjnej — nazwanej regio-
nalizacja nauczania — takze istnienia edukacji regionalnej krytyczno-emancy-
pacyjnej oraz edukacji regionalnej krytyczno-hermeneutycznej. Nizej zdefiniuje
te dwie odmiany edukacji, bez wchodzenia w zbgdne w tym miejscu dyskusje.

Regionalizacja nauczania wymusza zgodg na istniejace nauczanie, a zatem na
akceptacje interesow przez to nauczanie realizowanych. Interesy owe sa odbiciem
dazen grup dominujacych, ktére czgsto wystgpuja w imieniu zréznicowanego
spoteczenstwa. Regionalizacja nauczania w praktyce realizacyjnej oznacza nasy-
canie istniejacych programow, centralnie zadanych, tresciami regionalnymi. Owa
aplikacja ma uprawomocni¢ nauczanie, stworzy¢ wrazenie, ze edukacja jest przy-
chylna kulturze regionu i ze zapewnia jego potrzeby. Regionalizacja nauczania to
swoisty kon trojanski, przy pomocy ktérego dokonuje si¢ zawtaszczania regionu
na rzecz centrum. To przystosowanie, adaptacja do starych schematow, to wyko-
rzystanie regionu przez grupe dominujaca do realizacji wasnych celow™.

22 Por. K. Kossak-Gtowczewski, M. Prusinowska, Reinhabitacja regionu a wielokulturowosé
ideologicznie zamglona — krytyczna pedagogika miejsca, [W:] Edukacja miedzykulturowa. Teo-
rie, poglady, doswiadczenia spoteczne, red. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, Torun 2010.

3 K. Kossak-Gtowcezewski, Edukacja regionalna i regionalizacja nauczania, [w:] Pedagogia Celestyna
Freineta a edukacja regionalna, red. W. Frankiewicz i K. Kossak-Glowczewski, Gdansk 1997, s. 110.
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Obok regionalizacji nauczania, bgdacej edukacja oparta na racjonalnosci ad-
aptacyjnej, zachowawczej, czynione sa proby edukacji regionalnej. Edukacja
regionalna jest przeciwienstwem regionalizacji nauczania, jest edukacja auto-
nomiczna, ktéora wywodzi si¢ z racjonalno$ci emancypacyjnych i hermeneutycz-
nych. Edukacja ta sigga w zatozeniach do regionu i centralnej kategorii tej edu-
kacji — ,,regionalnosci”. Region w tym mysleniu nie posiada aspektu li tylko
terytorialnego, ekologicznego, w tej perspektywie — zgodnie z ontologia bytu
spotecznego S. Ossowskiego — ojczyzna lokalna i regionalna jest sensem czto-
wieczenstwa. Przyjmujemy dlatego stwierdzenie, ze najblizsze otoczenie czto-
wieka jest jednoczesnie $wiatem ogodlnoludzkim (globalnym), tzn. $wiatem
ludzkim w jego calej rozciaglosci. Istota edukacji regionalnej staje si¢ powrdt do
domu, do zrédet zycia kazdego cztowieka, do zrodet jego etyki i jego jezyka,
a wigc do zrodetl kultury domowej, lokalnej i regionalnej, narodowej i ogdlno-
ludzkiej. W ten sposéb poszukujemy zrodet edukacji regionalnej w przedzatoze-
niach, przedsensach, tak tworzymy warunki do bycia czlowieka w edukacji
1 samostanowienia jej, w tym samostanowienia w zakresie doboru tresci etnicz-
nych (regionalnych, lokalnych) i form ich przekazywania jako dziedzictwa kul-
turowego>’. Punktem wyjscia filozoficznego tej edukacji jest zatem filozofia
hermeneutyczna, gtéwnie Heidegger i Gadamer. Definicja edukacji regionalnej
posiada charakter kota hermeneutycznego. Uzasadnienie tego podejscia znajduje
si¢ w dziale nastgpnym.

W kierunku rekonstrukcji tozsamosci poprzez reinhabitacje
a krytyczna (hermeneutyczna) pedagogika miejsca

W tekscie nawiazuj¢ bezposrednio do mysli M. Heideggera, do jego opra-
cowania Budowaé, mieszkaé, mysle¢™, cheac przez to podkresli¢ ontologiczny
charakter problemu rekonstruowania tozsamo$ci czlowieka ,bedacego-w-
$wiecie”. Idzie tu o proces nieustajacego stawania si¢, ktérego niezbednym wa-
runkiem zaistnienia staje si¢ porzucenie mys$lenia scjentystycznego oraz racjo-
nalnoéci adaptacyjnej; ciaglego rozwiazywania dylematu dualizméw kartezjan-
skich. K. Rosner tak interpretuje poglady M. Heideggera: ,,Przejawem zapo-
mnienia o byciu jest bowiem porzucenie, bezdomno$¢ cztowieka. To wiasnie
jego bezdomno$¢ przejawia si¢ w fascynacji cztowieka rzeczami w nastawieniu
uprzedmiotawiajacym™®. M. Heidegger powiada, ze w takiej sytuacji ,,brak
Ojczyzny staje si¢ losem cztowieka™’, gdy — jego zadaniem — etycznym jest
,zamieszkiwanie”. Bycie dla Heideggera to egzystencja. Bycie-w-§wiecie.

Tamze, s. 110.

M. Heidegger, Budowac, mieszkac, mysle¢, Warszawa 1977.

K. Rosner, Hermeneutyka jako krytyka kultury, Warszawa 1991, s. 101.
" M. Heidegger, dz. cyt., s. 121.
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Powracajac do przywotanego problemu, tj. kwestii uwiktania ideologii wie-
lokulturowosci w spory ,,pozornie etniczne”, ukrywajace fundamenty kryzysu,
ktérego istota jest zawtaszczanie wielokulturowosci przez dominujace dyskursy,
stajemy przed pytaniem, co zrobi¢ w takiej sytuacji? Jak odkry¢/ujawni¢ ow
kryzys oraz zareagowac nan, a jednoczesnie unikna¢ unifikacji i asymilacji grup
mniejszosciowych, np. poprzez ideologie konserwatywne i (neo)liberalne? Dia-
gnoza Bourdieu i Wacquanta — co wykazatem za M. Prusinowska w tekscie cy-
towanym w tym opracowaniu — budzi obawy, iz moze owa diagnoza sktania¢ do
radykalnych krokow (nawet do odwrotu od kwestii etniczno$ci — obejmujacej
cho¢by zablokowanie polityki matych jezykow). W takiej sytuacji warto zwrocié
si¢ ku krytycznej pedagogice miejsca i regionalno$ci. W jej ramach wielokultu-
rowos¢ nie jest kategoria determinujaca dziatania edukacyjne, jest nia za to
»miejsce”. Miejsce postrzegane jest jako pewnego rodzaju punkt zbiezny per-
spektywy zmian kultury, srodowiska, polityki i wtadzy, za$ krajobraz pedago-
giczny danego miejsca tworzy historia relacji ludzi z miejscem i asymetryczne
relacje migdzy grupami ludzi zamieszkujacymi to samo terytorium™. M. Mendel
powiada: ,,Zwiazek miejsca z jestestwem mozna za Heideggerem rozpatrywac
w zawezeniu «bycia-w-§wiecie», kontynuujacego jestestwo w okreslonym miej-
scu. Przyjmujac tg¢ perspektywe, mowi¢ dalej bede o fenomenologii miejsca
[...]"*°. Na takiej podstawie mozna uzna¢, ze dwa najwazniejsze wyznaczniki
krytycznej pedagogiki miejsca to procesy wyroznione przez Davida A. Green-
wooda (Gruenewald), czyli dekolonizacja i reinhabitacja.

Reinhabitacja oznacza proces gieboko zakorzeniony w ekologii, polegajacy na
uczeniu si¢ zycia na nowo (zycia ,,dobrego” ekologicznie i spotecznie) w miejscu,
ktore doznato uszczerbku w wyniku wezesniejszej dziatalnosci ludzkiej. Zas deko-
lonizacja, jako dopehienie reinhabitacji, zaktada uczenie si¢ identyfikowania do-
konanych w danym miejscu ,,szk6d” oraz dziatania przeciw ujemnym ich skut-
kom™. ,,Z edukacyijnej perspektywy oznacza to oduczanie wigkszosci tego, czego
uczy kultura dominujaca i szkota, a uczenie bardziej sprawiedliwych spotecznie
i zrownowazonych ekologicznie sposobow bycia w $wiecie™'.

Wage emancypacyjna miejsca jako kategorii waznej edukacyjne dostrzega
takze Szkudlarek (o czym za chwilg wspomng, méwiac o deterytorializacji),
podkreslajac koniecznos¢ uwzgledniania ,,wedrowki” miejsc w czasie 1 zwiaza-
nym z tym przemieszczaniem znaczen’>. Odczytywa¢ mozna to wskazanie

2 D.A. Greenwood, Education in a culture of violence: a critical pedagogy of place in wartime,
Baza SpringerLink.

M. Mendel, Pedagogika miejsca i animacja na miejsce wrazliwa, [w:] Pedagogika miejsca,
red. M.Mendel, Wroctaw 2006, s. 25.

D.A. Gruenewald, The Best of both worlds: a critical pedagogy of place, ,,Educational Resear-
cher” 2003, Vol. 32, No. 4, Baza EBSCO.

D.A. Greenwood, Education..., dz. cyt., thumaczenie wtasne M. Prusinowskiej.

T. Szkudlarek, Miejsce, przemieszczenie, tozsamosé, [w:] Miejsce, pamieé, obecnosé, red.
J. Hudzik, J. Mizinska, Lublin 1997, http://www.tnn.pl/tekst.php?idt=783 [stan z 20.04.2010].
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z nadzieja, ze wraz z odkryciem ,,nie niewinnej logiki przejs¢” staje si¢ takze
mozliwe odczarowanie kategorii wielokulturowosci przez krytycznych pedago-
goéw, a wiec 1 odczarowanie edukacji migdzykulturowej z jej amerykanskich
nalecialo$ci w postaci niedyskursywnych oczywisto$ci.

Reinhabitacja oznacza wigc proces rekonstruowania tozsamosci, owo rekon-
struowanie rozumiem nie jako przebudowe w ujeciu modernistycznym, jak
przebudowa domu, w moim odczuciu idzie tu o otoczenie, przemiang biernosci;
owym otoczeniem jest zrekonstruowane wszechobecne i catosciowe bycie. Py-
tam wigc, co dzieje si¢ pod wptywem niekiedy naglych, ale tez czasami prze-
czuwanych zdarzen, ktére wywieraja znaczacy wpltyw na czlowieka jako osobg,
cztowieka jako grupe? Termin reinhabitacja stosowany jest przez D.A. Gruene-
walda to: ,,Identyfikacja, odzyskiwanie i tworzenie przestrzeni i miejsc, ktore
ucza nas jak zy¢ w naszych calosciowych $rodowiskach”*. Powyzsze odniesie-
nia wskazuja na wyraznie krytyczny i dekonstruktywistyczny kontekst edukacji
regionalnej, pokazuja swoiste przesunigcie myslenia z perspektywy epistemicz-
nej w kierunku szerszej, epistemologicznej i1 egzystencjalno-ontologicznej,
ostrzegajac przed odejsciem od ,,bycia” w strong ,,bytu”, w tym konsumpcji.
Owo heideggerowskie ostrzezenie dotyczy takze mniejszosci etnicznych.

Pozostaje pytanie, jak ,realizowa¢” edukacyjnie ,,zamieszkiwanie” i jak ma
przebiega¢ owa ,realizacja”: reinhabitacja, czyli odbudowywanie tozsamosci? Jak
nie popada¢ w nowe okowy myslenia adaptacyjnego oraz przemocy symbolicznej,
a co — jak zauwaza P. Bourdieu w Reprodukcji... i Dystynkcij... — niewatpliwie
czyni szkola panstwowa, gwatcaca wolnosci czlowieka, ten problem jest szcze-
g6lnie widoczny w przypadku mniejszosci etnicznych. Ot6z Z. Melosik i T. Szku-
dlarek proponuja w to miejsce trzy rozwiazania: 1) dokonanie dekonstrukcji pro-
cesu tworzenia tozsamosci, m.in. w kontekstach politycznych, 2) nastgpnie dopie-
ro, po owym krytycznym ogladzie pedagogii, mozna przystapi¢ do konstruowania
ewentualnych projektow interwencji w nasze umiejscowienic w $wiecie,
3) w dalszej kolejnosci nalezy przystapi¢ do projektowania wielu rozwiazan i ,,po-
taczen” nadajacych zyciu sens ,,wciaz na nowo okreslanej tozsamosci™*.

Zadanie karkotomne, tzn. niewykonywalne w o$wiacie i zamysle teorii pe-
dagogicznych. Rodzi si¢ wiec potrzeba powstania nowych osrodkéw reinhabita-
cji. Kto ma nimi dysponowac¢? Podmiot czy przedmiot? Oto pytania dla pedago-
giki. Mysle, ze inspiracja moga by¢ opracowania R. Miller i S. Ossowskiego.

Deterytorializacja a edukacja regionalna i pedagogika miejsca

W zwiazku z procesami spoleczno-kulturowymi zachodzacymi wspotczesnie
stwierdzi¢ nalezy, ze skonczyl si¢ czas tozsamoS$ci przypisanej. Zrodzila sig

3 D.A. Gruenewald, The Best of both worlds.....
34 7 Melosik i T. Szkudlarek, Kultura, tozsamo$é i edukacja. Migotanie znaczen, Krakow 2009, s. 35.
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bowiem nowa tozsamo$¢ — wybierana, o przyjeciu ktérej decyduje sam zaintere-
sowany. Efektem nowej §wiadomosci tozsamosci staty si¢ m.in. problemy tacza-
ce si¢ z deterytorializacja. Jest ona bowiem zwigzana z migracjami, emigracjami
(migranci) oraz z mass mediami, wszechobecnym rynkiem, otwartymi prze-
strzeniami komunikacyjnymi, a to oznacza pojawienie si¢ w skali $wiata nowej
nomadyczno$ci — fizyczno-przestrzennej i elektronicznej. Sytuacja ta stawia
pedagogike miejsca i edukacje regionalna i pedagogike w nowej sytuacji teore-
tycznej oraz praktycznej (np. rola szkoty instytucjonalnej).

Z. Pucek powiada w sposdb nastgpujacy: ,,Pojecie deterytorializacji odnosi
si¢ do coraz powszechniej dostrzeganego procesu odkotwiczania si¢ poszcze-
g6lnych elementow kulturowych [...] od tych geograficznie rozumianych miejsc
czy uktadow miejsc, do ktorych dotychczas wydawaty si¢ one w zasadzie przy-
pisane i w konsekwencji swobodne ich dryfowanie w przestrzeni ludzkiego
$wiata™. W ten sposob dochodzi do deterytorializacji kultury, w tym miejsc
i regionow. Owe przemieszczenie oznacza jednak przeniesienie miejsc i regio-
néw w nowaq przestrzen, przestrzen bez geografii, przestrzen hybrydycznej toz-
samosci i tozsamosci heterogenicznej. Co to oznacza dla tematu tu poruszanego?
Oznacza, ze miejsca i regiony odnajdujemy jedynie w kulturze, w antropologii.
Swiat bowiem nie posiada granic. Pedagogika akademicka musi to przyja¢ to do
wiadomos$ci. W przeciwnym razie stanie si¢ narzgdziem wiadzy, a przed taka
opcja przestrzegat P. Bauriedu.

Slowo na zakonczenie

Okazuje sig, ze egzystujemy w nowych przestrzeniach kulturowych i tozsa-
mosciowych, niespotykanych do tej pory. Przestrzenie te mozna opisywac i wy-
jasnia¢ za pomoca takich poje¢, jak edukacja regionalna, pedagogika miejsca,
wielokulturowos$¢, deterytorializacja oraz reinhabitacja. Jak zatem inkorporowaé
te nowe odkrycia do pedagogiki? Pytanie zostawiam otwarte.
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Streszczenie

Artykut przedstawia nowe pytania odnos$nie do pedagogiki, zwiazane z wielokulturowoscia,
edukacja regionalna, pedagogika miejsca, kategoria reinhabitacji i deterytorializacji. Autor si¢ga-
jac do pedagogiki krytycznej i filozofii Heideggera, wykazuje, Ze istnieje szansa odbudowy toz-
samosci w $wiecie uprzedmiotawiajacym. Owej odbudowy moze dokonaé pedagogika i praktyka
spoteczno-edukacyjna nastawiona na bycie czlowieka w $wiecie. Pedagogika owa powinna
uwzgledni¢ w swojej teoretycznosci kategorie zaprezentowane w opracowaniu.

Summary

New questions in pedagogy — multiculturalism, regional education,
pedagogy of place, reinhabitation and deterritorialisation

The article presents new questions concerning pedagogy related to multiculturalism, regional
education, pedagogy of place, the categories of reinhabitation and deterritorialisation. Reaching for
critical pedagogy and Heidegger’s philosophy, the authors shows that there is a chance of recon-
struction in the depersonalising world. The task of that reconstruction can be carried out by peda-
gogy and social-educational practice oriented towards the being of the human in the world. This
pedagogy needs to take into account on the theoretical stratum the categories presented in this text.



