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Ruch szkot alternatywnych w Republice Czeskiej

W Republice Czeskiej znajdujemy si¢ na poczatkowym etapie kreowania
spoteczefistwa demokratycznego i pluralistycznego.

Wsp6iczesnos$¢ otworzyta ponownie przestrzen dla twérczego i alternatyw-
nego podejScia w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Pedagogika czeska ma,
w tym zakresie, bogate tradycje z kofica XIX w. a przede wszystkim z pierwsze-
go trzydziestolecia XX w. zwiazane z praca szké6t eksperymentalnych i refor-
mowanych.

Do gtéwnych cech tych szkét nalezata realizacja zasad szkoty aktywnej,
ujawniajacej mozliwo$ci i zdolnoSci dziecka, respektujacej dziecigce zaintere-
sowania i dziecigca indywidualno§¢, wykorzystujacej w nauczaniu inscenizacje,
kontakt z przyroda, integrujacej nauczane przedmioty, opartej na $cistej wsp6t-
pracy szkoty z rodzing.

Gléwnym czynnikiem szk6t eksperymentalnych i reformowanych byt pro-
fesjonalnie wyksztalcony nauczyciel, przygotowany do pracy z dzie€mi. Miat
on pewnga swobod¢ w organizacji nauczania, w doborze tresci ksztatcenia i ich
uktadzie czasowym. Swoboda pracy nauczyciela byta zawsze zwiazana z jego
baza pedagogiczng, wewnetrzna dyscypling, checia, pilnoScia i pracowitos$cia.

W Republice Czeskiej powstaje obecnie szereg pafnstwowych i prywatnych
szkét alternatywnych, ktére wychodza z gigbszego poznania wspéiczesnie fun-
kcjonujacych modeli szk6t alternatywnych (szkoty waldorfskie, Plan jenajski,
szkoty Montessori, szkoty Freineta), ale takze modeli wychowania i ksztatcenia
ze szk6t elementarnych oraz alternatywnych z Czechostowacji z lat 30, gdyz
swoimi zalozeniami i rozumieniem odpowiadaja idei tych szkot.

Dalszym typem szkét alternatywnych na ziemiach czeskich sa szkoty ko-
Scielne i szkoty zrzeszefi wyznaniowych. Naleza do nich:
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1. Szkoty, w kt6rych strona tre$ci nauczania i metod nauczania jest porowny-
walna ze szkotami paistwowymi tego typu. Maja pogi¢bione wychowanie
religijne, daja pierwszenstwo nauce spotecznej i nowemu pojeciu stosunku
do rodziny oraz szkoty.

2. Szkoty, ktére w zakresie organizacyjnym sa zgodne ze szkotami pafistwo-
wymi, zmienione sa w nich tre§ci nauczania, metody nauczania i wychowa-
nia.

3. Szkoty, ktére wypetniaja luk¢ w szkolnictwie pafistwowym. Naleza do nich
np. Srednie szkoty dwuletnie, ktére rozwiazuja problem dalszego ksztatcenia
dziewczat ze stabymi wynikami w nauce, problem ksztatcenia samotnych
matek itd. Dziewczeta uczy si¢ podstawowych prac domowych, podstaw
opieki nad zdrowym i chorym dzieckiem, prowadzenie domu itd. Moga uzy-
ska¢ w nich kwalifikacje dla mniej ztozonych prac pomocniczych w obstu-
dze, stuzbie zdrowia i dziatalno$ci charytatywnej.

4. Szkoty, ktére stuza potrzebom koSciota i daja wyksztatcenie pomaturalne.
W ramach opracowanych w Republice Czeskiej, jednolitych projektéw roz-

woju szkolnictwa alternatywnego, zaczynaja pracowaé klasy alternatywne

w wigkszo$ci od pierwszego rocznika szk6t podstawowych. Te i nastgpne rocz-

niki beda stopniowo dorasta¢ do systemu swej wiasnej szkoty podstawowe;j.

Tak, w naturalny spos6b, dojdzie do transformacji i zbudowania w przysztosci

w catoSci systemu szkolnictwa alternatywnego. Logicznym wstepem do tych

instytucji szkolnych beda samodzielne alternatywne przedszkola.

Szkoty alternatywne w Republice Czeskiej chca znaleZ¢ droge do huma-
nistycznego wychowania i ksztalcenia. Odrzucaja przy tym szereg cech
wspotczesnej szkoty, do ktérych nalezy autokratyzm w zarzadzaniu, strach
ucznia przed szkola i nauczycielem, spos6b oceniania uczniéw, mechaniczne
uczenie pamig¢ciowe i anonimowo$¢ uczniéw. Pragna da¢ uczniom szans¢
przezycia szczgSliwie zycia, poznania, nauki, pomagaja im w znalezieniu swo-
jej identyfikacji i warto$ci nie tylko u siebie, ale i u innych. Wychodzg przy
tym z zatozenia, ze uczen potrafi rozwija¢ swoje pragnienia poznania, checi
i mozliwo$ci uczenia si¢. Celem tych szkét jest kompleksowe postrzeganie
osobowoS$ci ucznia, odkrycie i otwarcie wszystkich potencjalnych mozliwo-
§ci, ktére sa w nim ukryte. Szkota miataby si¢ zmienic¢ i stuzy¢ uczniowi, by¢
oparta na partnerskim stosunku do niego, sympatii, rozumieniu jego potrzeb
i wzajemnym respektowaniu.

Do szk6t stopniowo wréci poczucie mito$ci, radosci i podmiotowo$ci we
wszelkim dziataniu.

Dochodzi przy tym do zasadniczych zmian w szkolnictwie. Zmienia si¢
nie tylko jego tre$§€ i struktura organizacyjna, ale dostrzega si¢ takze nowe
pedagogiczne podejscia, ktére sa sktonne zapewnic uczniowi w procesie dy-
daktyczno-wychowawczym catkowicie nowe pojg¢cie aktywnej §wiadomoSci
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podmiotu z poczuciem odpowiedzialnoSci za swéj dalszy indywidualny roz-
wdj.

Specjalna cecha szk6t alternatywnych jest ktadzenie nacisku na takie formy
i metody pracy, ktére przynosza uczniom silne emocje, rozwijaja ich zycie uczu-
ciowe, sktonno§ci estetycznego rozumienia i przezywania, daja szans¢ spontani-
cznego ujawniania wiasnych uczud.

Szereg form przyjetych ze szk6t alternatywnych rozwinigtych krajéw eu-
ropejskich, jak np.: krag, praca w grupach, kurs i uroczysto$¢, ktadzie nacisk
na rozwdj i utrwalenie kontaktéw spotecznych, na wywotanie komunikacji
spotecznej, na gotowo$¢ ujawniania wiasnych mys§li, umozliwia samorealiza-
cje jednostki, rozwdj jej tworczoS$ci, napetniaja ja radoscia z poznania i sukce-
s6w. Uczniowie przezywaja poczucie wspétdecydowania we wszystkich spra-
wach zycia grupy, odrzucaja napigcie, stres i dominujaca postawe nauczycie-
la, uczen zbliza si¢ do nauczyciela. Uczniowie w pracy grupowej zyskuja przy
pomocy nauczyciela mozliwo§¢ obserwacji materiatu nauczania. Ucza si¢ sa-
modzielnej pracy ze Zrodtami informacji, ujawniaja swoje my§li stownie i gra-
ficznie. Zainteresowanie tematem wzmacnia si¢, jesli uczniowie mieli wptyw
na jego wybér. Rozwiazywanie zadan grupowych ma wielkie znaczenie dla
rozwoju sktonno$ci do samodzielnego rozstrzygania, planowania, organizo-
wania, tworzenia i odpowiedzialno$ci za wyniki pracy grupowej. Peilne wy-
korzystanie metod i form pracy dydaktyczno-wychowawczej moze doprowa-
dzi¢ do wytworzenia spokojnego stosunku do wszystkiego, co wiaze si¢ ze
szkota, wzmacnia motywacj¢ do nauki, do poznania §wiata i jego nienaruszal-
nosci.

Postgpujaca transformacja szkolnictwa ktadzie duzy nacisk na nowa rolg
nauczyciela. Nauczyciel musi by¢ uprzejmy w stosunku do ucznia, musi go
akceptowac jako cztowieka, wczué si¢ w jego §wiat uczud i spos6éb mys$lenia,
ocenia¢ ucznia na podstawie relatywnie niezawistych kryteriow. Wzajemny sto-
sunek nauczyciela i ucznia oparty jest na wspétpracy, komunikacji, przyjazni
i pomocy jako rezultat respektowania praw ucznia. Uczniowie staja si¢ wsp6i-
czym nauczyciel musi maksymalnie respektowaé indywidualne cechy osobo-
woSsciowe rozwoju psychicznego. Nauczyciel, ktory tak wsp6tprzezywa rozwdéj
swoich uczniéw, sam si¢ wszechstronnie rozwija.

Wiele uwagi po§wigca si¢ takze i problematyce oceniania i klasyfikowania
ucznia. W szeregu typOw szk6t alternatywnych przechodzi si¢ z tradycyjnego
klasyfikowania na ocenianie wysitku ucznia charakterystykami opisowymi, kt6-
re okreSlaja i wzmacniaja jego dalszy rozwGj oraz pracg. Ocena stowna przynosi
wigksze korzySci i odpowiada uczniom z problemami, zamknigtym, wzmacnia
wewngtrzng motywacje, zwigksza §wiadomo$€ i twérczo§€ ucznia. Jako wielce
cenny okazat si¢ przy tym rozw(j samooceny i ocenianie przez innych. Przejscie
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od klasyfikowania do oceny opisowej jest sprawa wielce pozytywna, ale i zto-
zona. Wymaga solidnego przygotowania nauczycieli i pozyskania dla tej zmiany
rodzicéw.

Szkota alternatywna jest nastawiona na bardzo §cisty zwiazek z rodzinami
swych uczniéw. Wychodzi przy tym z zatozenia, ze z zycia ucznia nalezy ko-
niecznie wylaczy¢ sytuacje stresowe, ktére moga wyptywaé z wychowania
odbywajacego si¢ w réznorodnych §rodowiskach, o sprzecznych czgsto oczeki-
waniach. Rodzice s3 wsp6todpowiedzialni za organizacj¢ zycia szkolnego, mo-
ga uczestniczy¢ w procesie ksztatcenia i wychowania. Wspdélnie z nauczyciela-
mi rozwiazuja problemy wychowawcze szkoty, jeSli sa wta$ciwie informowani
0 rytmie pracy szkoty.

Wszystkie przedstawione formy pracy prowadza do stworzenia przyjemnej
atmosfery w szkole, tworza z niej miejsce, do ktérego uczniowie bgda chetnie
wracaé, gdzie nauka staje si¢ zabawa a szkota gra.

Katedra Pedagogiki Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Palackiego
w Otomuficu stata si¢ jednym z centr6w dyskusji 0 problemach ksztatcenia
alternatywnego w naszym kraju. Juz po raz trzeci spotkali si¢ w Otomuficu na
konferencji naukowej nt.: ,,Wsp6iczesne §wiatowe problemy szkolnictwa al-
ternatywnego”, uczestnicy z kraju i z zagranicy, pracownicy instytucji zajmu-
jacych si¢ wychowaniem i ksztaiceniem, nauczyciele szk6t wyzszych, przy-
gotowujacy przysztych nauczycieli. Celem tych spotkan jest nie tylko przy-
blizenie najlepszych tradycji przeszio$ci, prezentacja poziomu ksztatcenia al-
ternatywnego na §wiecie i wymiana zawodowych i praktycznych do§wiadczen
naszych nauczycieli, ale przede wszystkim troska o spokojny rozw6j nowych
powstajacych szk6t alternatywnych i nauczania prowadzonego w szkolnic-
twie pafstwowym.

Organizatorzy chcg si¢ przyczyni¢ do rozwoju takich szk6t, ktére pokaza
wspoéiczesnie §wiatowy postgp w procesie ksztatcenia i potaczy¢ go z duchem
tradycji kulturalnych czeskiej szkoty w przysztoSci.

Pierwsza z tych konferencji, ktéra odbyta si¢ w dniach 16-20 wrze$nia
1991 r. W trakcie jej trwania uczestnicy, opr6cz obrad plenarnych, pracowali
w sekcjach: pedagogiki waldorfskiej i w sekcji szkolnictwa ko$cielnego.
Z catkowitej liczby 93 uczestnik6éw az 21 brato aktywny udziat. Swoje wysta-
pienia po$§wigcili oni wsp6tczesnym problemom i tradycjom czeskiego i §wia-
towego szkolnictwa alternatywnego. Doszto do przekazania do§wiadczefi
wSréd szko6t zaczynajacych prace oraz dyskusji o znaczeniu szkolnictwa al-
ternatywnego dla reformy czeskiego systemu szkolnego. Uczestnicy zostali
zapoznani z projektem ,,zdrowa szkota” jako alternatywna koncepcja wycho-
wania do zdrowia.

W uchwatach konferencji uczestnicy zgodzili si¢ z pogladem, ze w czeskim
demokratyzujacym si¢ spoteczenstwie powstanie szk6t alternatywnych jest po-



Ruch szk6t alternatywnych ... 79

zadane dlatego, ze daje uczniom i nauczycielom mozliwo$¢ wyboru. W licznych
wystapieniach wskazywano na to, ze do system6w alternatywnych trzeba pod-
chodzi¢ madrze, bardzo krytycznie, z uwzglednieniem miejscowych tradyciji,
doSwiadczefi i mozliwo$ci nauczyciela. Sprawg rozstrzygajaca przy realizacji
ksztalcenia alternatywnego jest osobowo$¢ nauczyciela. WSréd innych oczeki-
wan podnoszono kwesti¢ na zmiany podej$cia urzedéw panstwowych do alter-
natywnych usitowafi nauczyciela. Proponowano wydawanie samodzielnego
czasopisma po§wigconego problemom ksztatcenia alternatywnego, ktére stwo-
rzytoby ptaszczyzn¢ wymiany uwag i doS§wiadczeni.

Druga konferencja, ktéra odbyta si¢ w dniach 14-16 wrze$nia 1992 r., byta
poSwigcona problematyce nauczyciela szkoty alternatywnej. Uczestniczyto
w niej tacznie 145 uczestnikéw. Pracowali oni w sekcjach ukierunkowanych na
problematyke nauczyciela szk6t alternatywnych i koScielnych, w sekcji szkoty
alternatywnej na ziemiach czeskich w przesztoSci, teraZniejszos$ci i przysztosci
oraz w sekcji wychowania alternatywnego w przedmiotach technicznych. W ob-
radach plenarnych i sekcjach przedstawiono 49 referatéw, ktére sumowaty pod-
stawowe cechy dydaktyczne nauczyciela réznych typéw szk6t alternatywnych
i przy nauczaniu alternatywnym w szkotach pafstwowych, charakteryzowaty
jego konstrukcj¢ mySlenia filozoficznego, podstawowe cechy jego zawodowego
podejscia do uczniéw w nauce i poza nia; nawigzywaty swymi spostrzezeniami
do najlepszych tradycji ksztalcenia na ziemiach czeskich. Niedostrzezone zo-
staty problemy przygotowania studentéw do alternatywnego podejécia w szko-
tach i problematyka stosunkéw mi¢dzy dzie€mi, rodzicami i nauczycielami
w szkotach alternatywnych. Uczestnicy zostali zapoznani z wynikami wprowa-
dzenia do szk6t alternatywnych sposobéw nauczania i wynikami dalszych do-
Swiadczen ze wspéiczesnej praktyki szkot alternatywnych. Do programu zostaty
wiaczone takze warsztaty na temat: zdrowa szkota i model tematycznego na-
uczania zintegrowanego - strategie ksztatcenia.

W uchwatach drugiej konferencji potwierdzono potrzeb¢ organizowania
konferencji ukierunkowanych na konkretne podejScia do problematyki szkol-
nictwa alternatywnego. W trakcie spotkan dano tez wigksza szans¢ wystapien
dla nauczycieli szk6t alternatywnych i zainteresowanych ze szk6t pafistwowych.
Uczestnicy konferencji zgodzili si¢ na konieczno§¢ wdrazania zdobywanych
do$wiadczefi zar6wno do praktyki jak i do przygotowania studentéw wydziatéw
ksztalcacych przysziych nauczycieli.

Trzecia konferencja na prosbe wigkszoSci uczestnikéw odbyla si¢ w ostat-
nich dniach sierpnia 1993 roku. Gt6wnym tematem obrad byt uczef szkoty al-
ternatywnej. Lacznie 146 uczestnikow pracowato w: sekcji po§wigconej proble-
mom ucznia szkoly alternatywnej, sekcji zajmujacej si¢ przygotowaniem na-
uczyciela z punktu widzenia szkoty alternatywnej i w sekcji ukierunkowanej na
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prace szk6t prywatnych i koScielnych, szk6t zdrowia i rekreacje. W trakcie ob-
rad plenarnych i w sekcjach wygtoszono 57 referatéw, ktére dokumentowaty
wyniki badan pedagogicznych, psychologicznych; prezentowaty modele dyda-
ktyczno-wychowawcze i pogramy nauczania. Szczegd6lnie cenne byty wystapie-
nia przynoszace informacje o przebiegu pojedynczych alternatywnych ekspery-
mentéw i osiagnigtych rezultatach. Wiele uwagi po§wigcono problematyce usu-
wania ze szkoty strachu a takze kwestii oceniania i klasyfikowania pracy ucznia.
Szczegblny nacisk ktadziono na werbalny sposéb oceniania ucznia, ktéry wy-
maga jednak catkowitej zmiany rozumienia procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego i stosunku nauczyciela do ucznia. Szereg wystapiefi byto ukierunkowa-
nych na przygotowanie nauczyciela z punktu widzenia podejScia alternatyw-
nego. Dyskutujacy wskazywali na fakt, ze przygotowanie przysztych nauczy-
cieli o podej$ciu alternatywnym nie moze by¢ tylko sprawa nauczycieli katedr
pedagogiki i psychologii, ale przede wszystkim katedr kierunkowych. Zwrdécili
réwniez uwage na konieczno$§¢ podwyzszenia poziomu przygotowania pedago-
giczno-psychologicznego przyszitych nauczycieli w przeciwiefistwie do tych za-
dani i niektérych tendencji ograniczajacych element przygotowania pedagogicz-
no-psychologicznego. Sugerowano réwniez, aby Ministerstwo Szkolnictwa,
Mtodziezy i Wychowania Fizycznego jasno formutowato oczekiwania w zakre-
sie pedagogicznego przygotowania nauczyciela. Mogltyby one sta¢ si¢ jedna
z miar oceny okreSlonych wydziatéw przygotowujacych nauczycieli. Duza
uwage wzbudzity komunikaty po§wig¢cone problematyce troski o dzieci ghuche
i niewidome o wyniki wsp6tzycia uczniéw zdrowych i uczniéw specjalnej tro-
ski. Do innych kregéw tematycznych nalezaty wystapienia po§wigcone proble-
matyce przyjecia programu wspierania i ochrony zdrowia w szkotach, w oparciu
o0 program Swiatowej Organizacji Zdrowia ,,Zdrowie dla wszystkich do roku
2000”.

W konferencji tej uwidocznit si¢ wysoki poziom jako$ciowy. Okre§lona pro-
blematyka zostata we wszystkich sekcjach pogiebiona, dano tez wigcej czasu na
wzajemna dyskusja i wsp6lna refleksj¢ nad poszczeg6lnymi problemami. Do
licznych wystapien byty dotaczone kasety video i dokumentacja komputerowa.
Uczestnicy czesto wracali do kwestii przywrdcenia szkole jej dostojefistwa
i podniesienia kompetencji nauczyciela, zagadnienia ksztalcenia nauczyciela ja-
ko kompetentnego pedagoga o indywidualnej osobowosci. W przygotowaniu
nauczycieli zauwazono konieczno$¢ podwyzszenia poziomu w obszarze komu-
nikacji pedagogicznej i poSwig¢cenia uwagi lepszym stosunkom migdzy nauczy-
cielami a studentami w szkotach wyzszych. Uchwaty trzeciej konferencji radzity
otworzy¢ szkote spotecznosci, przede wszystkim rodzicom. W tym duchu zro-
dzit si¢ pomyst czwartej konferencji, ktéra odbedzie si¢ w roku 1994 i bedzie
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po$wigcona przede wszystkim stosunkowi szkoty alternatywnej do rodziny oraz
do rodzic6w uczniéw szkoét alternatywnych.

Z, dw6ch minionych konferencji zostaty opublikowane juz zbiory materia-
léwl, ktére zawieraja wygloszone referaty. Wierzymy, ze publikacje te przy-
Spiesza i polepsza orientacj¢ oséb zainteresowanych czeskim i §wiatowym
szkolnictwem alternatywnym a takze przyniosa caly szereg nowych bodZzcéw
dla realizacji idei szkét alternatywnych w praktyce.

Z oryginatu czeskiego
przetozyt
Zenon Jasinski

Alena NeleSovska
Drahomira HolouSova

Alternative School Movement in Czech Republic

Summary

The paper deals with characteristic features of private alternative schools that are, at present,
being established in Czech Republic.

The basic problem, discussed in the paper, is selecting optimum forms and methods of work
in alternative education. Alternative schools are treated here as a way towards humanistic up-
bringing and education.

The authoress stresses the necessity of using forms and methods of work that would inspire
strong emotions in pupils, develop their emotional life, ability of aesthetic comprehensions and
experience, and give them a chance of spontaneous expressing their feelings. Much attention is
paid to problems of marking and evaluating pupils’ achievements. Stress is put on descriptive
evaluation.

A trend towards very close cooperation with parents of alternative school pupils is also
discussed.

! Zob. Sobornik z konference o soudasnych celosvétovych otazkich alternativniho Skolstvi. UnivVersitatis

Palackianae Olomucensis Facultas Paedagogica. Ecoprogres. Olomouc 16-20 zafi 1991; Sbornik
z 2 konference o soucasnych celosvetovych otazkich alternativniho $kolstvi, Olomouc, 14-16 zafi 1992.
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