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ZAJECIA DYDAKTYCZNE NA KIERUNKACH
NAUCZYCIELSKICH JAKO NIESTEREOTYPOWY
AKT PEDAGOGICZNY

Zmierzch idei edukacji adaptacyjnej, a takze coraz powszechniejsza akcep-
tacja wartosci propagowanych przez edukacj¢ krytyczna zmusza do wnikliwej
analizy zjawisk zachodzacych na terenie szkoly, w tym zwlaszcza szkoly wyzszej.

Glownym zadaniem nauczyciela akademickiego w okresie powojennym bylo
nauczenie studenta. W niepami¢¢ poszla idea szkoly wyzszej jako miejsca,
w ktorym stwarza si¢ studentowi okazj¢ do uczenia sie (T.Bauman, 1997). Pod-
reczniki dydaktyki szkoly wyzszej zakladaly prymat nauczania nad studiowaniem.
Centralne programy nauczania dla poszczegdlnych kierunkéw studiéw, a nawet
poszczegdlnych przedmiotéw ksztalcenia, istnienie jednej opcji myslenia pedago-
gicznego zniechgcaly nauczycieli akademickich do tworzenia alternatywnych kon-
cepcji. Dydaktyka szkoly wyzszej stala si¢ technologia ksztalcenia, a zajg¢cia aka-
demickie przybraly charakter pewnego stereotypu:

1. nauczyciele akademiccy, podawali wykaz obowiazujacej literatury (czgsto
z wyszczegolnieniem stron) co wydawalo si¢ narzucac jedna interpretacje,
a tym samym zwalnialo studiujacych od samodzielnych poszukiwan,

2. wykladowcy jak i prowadzacy ¢wiczenia stali si¢ przekazicielami oraz eg-
zekutorami usystematyzowanej 1 obiektywnej wiedzy,

3. studenci byli odbiorcami ,,wiedzy gotowej”.

W takiej sytuacji studiowanie bylo niczym innym jak uczeniem si¢ tego co
zadane 1 zapamigtywaniem tego co przekazane, aby w stopniu zadowalajgcym
zda¢ egzamin czy uzyska¢ zaliczenie. Z powyzszym stereotypem weszliSmy w rok
1989. Nowa ustawa o szkolnictwie wyzszym, przyznajaca uczelniom autonomig,
a nauczyciclowi akademickiemu swobodg¢ dzialania, wydawala si¢ byc¢ ,,zielonym
swiatlem”, nadzieja dla ksztalcenia uniwersyteckiego. Tradycyjnie utrwalony
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porzadek mial by¢ zmieniony. Uelastycznieniu ulec mialy wszelkie szeroko ro-
zumiane technologie edukacyjne, organizacyjne formy ksztalcenia. Niezwykle
wazny obszar przemian kojarzono z rozszerzeniem podmiotowego udzialu w edu-
kacji wszystkich jej uczestnikow. Przejawia¢ si¢ to mialo m.in. w zmianach relacji
mig¢dzy nauczycielami i studentami (T.Lewowicki, 1995). Co zatem faktycznie
zmienilo si¢ w zakresie ksztalcenia akademickiego? Niestety wydaje si¢, ze nie-
wiele. Sadze, iz przyczyna tkwi w braku zrozumienia idei liberalizacji zycia aka-
demickiego oraz w pokutujacym stereotypiec nakazowo-kontrolujacego systemu
ksztalcenia. Z badan przeprowadzonych wsrod studentow Uniwersytetu Gdan-
skiego (T.Bauman, 1997), a takze Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Czgstocho-
wie (badania wlasne) wynika, ze najwigksze zastrzezenia maja oni do nauczycieli
akademickich z tego powodu, iz nie starajg si¢ zainteresowac ich swoim przed-
miotem, prowadza zajgcia w sposob malo zajmujacy, ograniczaja samodzielnose,
a niejednokrotnie ponizaja godnos¢ studenta. Czymze mozna tlumaczy¢ taka sy-
tuacj¢? By¢ moze przyczyn nalezy szuka¢ w utrwalonych schematach myslenia
o edukacji, ktore to stanowiac tzw. ,,przeszkodg epistemologiczng” (Z.Cackowski,
1992), utrudniaja zdobywanie przez nauczycieli nowych umiej¢tnosci oraz
ksztaltowanie nowych postaw. Zbyt czgsto oddzialywanie na sfer¢ umyslowa
traktuje si¢ jako zadanie najwyzszej wagi, niedoceniajac przy tym tresci, ktore
realizuja wewngtrzne potrzeby jednostki. Jezeli celem edukacji akademickiej ma
by¢ uksztaltowanie kreatywnej, wolnej w wyborach jednostki, zdolnej do rozwia-
zywania problemow, to wiedza nie moze by¢ czyms co si¢ studentowi podaje, ale
czyms co si¢ zadaje aby sam odkrywal. W tym miejscu nasuwa si¢ pytanie: Jak
organizowa¢ zaj¢cia dydaktyczne, aby umozliwi¢ mlodemu czlowickowi samo-
dzielne poszukiwanie i odkrywanie $§wiata? Pytanie to uwazam za jedno z naj-
trudniejszych, ktore stawiam sobie jako mlody nauczyciel akademicki. Zapewne
nie uda mi si¢ udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi na postawione pytanie, niemnigj
jednak pragng wskazac¢ na kilka kwestii, ktorych przemyslenie — w moim od-
czuciu - mogloby przyczyni¢ si¢ do odrzucenia panujacego schematu zajec aka-
demickich i uczynienia z nich niestereotypowego aktu pedagogicznego, stwarzaja-
cego okazj¢ do autentycznego studiowania.

Pierwszy problem, na ktory w swych rozwazaniach chcialabym zwroci¢
uwage to sprawa samoswiadomosci mlodziezy akademickiej. Przymusowo-
-nakazowa opcja patrzenia na edukacj¢ zakladala, iz mlodzi ludzie nie byli zainte-
resowani wlasnym rozwojem, poznawaniem samego siebie (T.Bauman 1997).
Powyzsza tez¢ wydaja si¢ potwierdza¢ wyniki badan wlasnych, ktore przeprowa-
dzitam w marcu 1997 roku, wsrod 127 studentéw (studia dzienne i zaoczne) Wy-
dzialu Pedagogicznego Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Czgstochowie. W an-
kiecie zawarlam dwa pytania otwarte:



Zajecia dydaktyczne na kierunkach nauczycielaskich. .. 83

1. Kim jestem?
2. Co potrafi¢ dobrze robic?

Uzyskane dane pozwolily mi na wysunigcie pewnych przypuszczen odnosnie
stanu samoswiadomosci badanych studentow. Wydaje si¢, iz badana mlodziez
zmierza ku wcigz poszerzajacym si¢ granicom konsumpcji. Pozostajac pod wply-
wem wartosci $wiata zewngtrznego 1 Srodowiska akceptujacego owe wartosci
pozbawia si¢ mozliwosci wgladu w siebie, poznania wlasnej indywidualnosci
1 preferencji. Bgdac malo swiadomymi siebie samych, studenci czgsto nie rozu-
mieja dlaczego zamykajq si¢ na jedne koncepcje, poglady, a na inne otwieraja
1 dlaczego reaguja tak a nie inaczej na okreslone sytuacje. Istnieje zatem potrzeba
organizowania zaj¢¢ dydaktycznych w taki sposob, aby pomagaly one uswiada-
mia¢ mlodym ludziom ich sposoby widzenia i warto$ciowania $wiata. Tworzenie
sytuacji, ktére pozwolilyby studentowi unaoczni¢ siebie samego powinno byc
zalozeniem kazdego akademickiego spotkania. Praca, ktéra w przyszlosci przyj-
dzie wykonywac¢ absolwentowi kierunku nauczycielskiego bgdzie efektywna je-
dynie wtedy, gdy zostanie poddana autorefleksji, muszg by¢ w niej uruchomione
mechanizmy samowiedzy, krytycznego namyshu 1 samokontroli, a wigc wszystkie
elementy skladajace si¢ na samoswiadomosc (A.Kaczara, 1995). Wysoki jej po-
ziom pozwoli nauczycielowi by¢ autentycznym. Jezeli pedagog ma staly kontakt
ze swymi myslami i uczuciami, nie ma potrzeby zachowywac si¢ w sposob
sztuczny, obronny — lepiej tez rozumie przezycia i potrzeby ucznidow, a zarazem
lepiej rozumie sytuacj¢ edukacyjng.

Druga kwestia stanowigcg istot¢ postulowanych przeze mnie zajg¢ dydak-
tycznych jako niestereotypowego aktu pedagogicznego (zwigzang jednoczesnie
z poziomem samos$wiadomosci) jest problem zmiany siebie. Specyficzng cecha
pracy nauczyciela jest to, iz przychodzi mu dziata¢ w zréznicowanej rzeczywisto-
$ci edukacyjnej, dlatego tez do rozwigzywania licznych problemow nie wystarczy
znajomos¢ twierdzen 1 umiej¢tno$¢ postugiwania si¢ tradycyjnymi procedurami.
Kandydat do zawodu nauczycielskiego jak 1 jego nauczyciel nie powinni zapomi-
na¢, 1z wartoscia wiedzy zdobywanej w procesie ksztalcenia akademickiego nie
jest ani jej pewno$¢, ani maksymalizacja prawdopodobienstwa ani tez skutecz-
nos¢ praktyczna, a jest nig podmiotowa i antropotworcza funkcja stanowigca
warunek rozwoju psychicznej autonomii jednostki (A.Kotusiewicz, 1991). Licze-
nie na ,efektywne”, dane z gory metody dzialania nie przyniesie oczekiwanych
rezultatow, czgsto bowiem owe metody nie pasuja do zastanej, rzeczywistosci
edukacyjnej. Dlatego tez aby absolwent kierunku nauczycielskiego mogl w swojej
pracy unikna¢ wielu rozczarowan, powinien by¢ $swiadomy, ze jego dzialalnos¢
zawodowa wymagac begdzie uruchomienia okreslonych kompetencji i umiejgtnosci
zmiany samego siebie stosownie do potrzeb sytuacji wychowawczej. Zatem za-
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daniem nauczyciela akademickiego winna by¢ pomoc okazana studentowi w una-
ocznieniu sobie, iz bezkrytyczna realizacja cudzych pomystow minimalizuje my-
Slenie wlasne i ogranicza szans¢ receptywnego uczestnictwa w otaczajacej rze-
czywistosci edukacyjnej. Rownie waznym problemem wydaje si¢ by¢ uswiado-
mienie studentom negatywnych skutkéw stereotypowego myslenia, uchylenie
potoczne] oczywistosci 1 potocznego nastawienia. Zdaniem T.Jaworskiej (1995)
najskuteczniejsza dla potrzeb dydaktycznych wydaje si¢ by¢ zmiana perspektywy
poznawczej, ktora zmusza jednostke do zrezygnowania z latwych mnieman 1 jest
przyczyng zaburzenia dotychczasowego porzadku jaki istnial w jej potocznym
mysleniu. Zajecia akademickie maja shluzy¢ uksztaltowaniu postawy naukowej
studentow, a nie mozna tego dokona¢ bez angazowania ich w proces wlasnego
uczenia si¢. Mlodziez akademicka nie wdrazana do autentycznego studiowania
bedzie jedynie pasywnie odbieraé¢ informacje 1 gromadzi¢ je w magazynie tzw.
..madrosci zamrozonej”, erudycyjnej, potrzebnej do zdania egzaminu. Tymczasem
1dzie o to, aby wiadomosci zdobywane przez studentow stanowily wiedzg¢ regula-
cyjna, poszerzajaca swiadomos¢ samego siebie, umozliwiajagca tworzenie wia-
snych regul postgpowania w konkretnej sytuacji pedagogiczne)j. wiedzg pozwala-
Jaca na przelamywanie stereotypow w mysleniu o edukacji.

Wydaje si¢, Zze przedstawione przeze mnic postulaty dotyczace realizacji za-
je¢ akademickich moze dopelni¢ propozycja zwrocenia bacznigjszej uwagi na
samodzielng pracg studenta. Czgsto bowiem kierowanie samodzielng praca mlo-
dziezy akademickiej ogranicza si¢ do przedstawienia tematu kolejnych zajec
1 podania obowigzujacej literatury. Student natomiast «samodzielnie» czyni no-
tatki i referuje temat podczas nastgpnego spotkania. Paradoksem zatem jest, ze
w instytucji, ktorej celem ma by¢ w miar¢ wszechstronne doskonalenie osobowo-
sci, obejmujace zarowno sfere intelektualng jak 1 emocjonalno-wolicjonalng, mlo-
de umysly wtlaczane sa w sztywne, kostyczne ramy. Praca samodzielna studen-
tow realizowana w toku zajg¢ dydaktycznych oraz w formie pracy wlasne
w domu sprzyja¢ powinna przede wszystkim doskonaleniu umiejgtnosci wyko-
rzystania wiedzy do rozwigzywania réznego rodzaju problemow, stwarzajac tym
samym okazj¢ do rozwoju tworczego myslenia (H. Maciag-Sternik, 1997). Kon-
cepcj¢ wlasciwie rozumianej samodzielnej pracy mlodziezy — akademickiej
— w optyce kulturoznawczej — przedstawia A.Pluta (1996,1997) uznajac, iz
dysponujemy narzedziami umozliwiajacymi rekonstrukcj¢ edukacji nauczyciel-
skiej jako kulturowej. Kulturowe bowiem sa reguly dydaktyczne 1 pedagogiczne,
ktore z jednej strony reguluja dzialalnos¢ nauczycieli, a z drugiej stanowia tres¢
ksztalcenia pedagogicznego. Samodzielna praca studentéw organizowana w ra-
mach zaje¢ akademickich, bedacych niestereotypowym aktem pedagogicznym
winna umozliwi¢ wielokierunkowg autorefleksj¢ nad:
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— pedagogika milczacg studentow
— dotychczasowa kultura pedagogiczno-dydaktyczng

— indywidualnie projektowanym systemem regul kultury dydaktyczno-peda-
gogicznej, mozliwym do zastosowania juz w trakcie samej edukacji peda-
gogicznej nauczycieli

Owa kulturoznawcza autorefleksja jest koniecznym i niezb¢dnym warun-

kiem, pozwalajacym na praktyczne stosowanie wiedzy. Zdaniem A Pluty zaj¢cia
akademickie maja wdraza¢ studenta do:

a) samodzielnego wylaniania probleméw dydaktyczno-pedagogicznych

b) wytwarzania pomyslow dydaktyczno-pedagogicznych stuzacych rozwia-
zywaniu wylonionych problemow

¢) sprawdzania trafnosci pomysléw rozwigzan probleméw dydaktyczno-
pedagogicznych samodzielnie dostrzezonych i wysunigtych (A. Pluta,
1994)

Powyzsza propozycja zaj¢¢ akademickich pozwala dotrze¢ studentom do ich
wiedzy milczacej, ktdra to moze stanowi¢ powazng przeszkode w procesie prze-
lamywania stereotypéw myslowych. Przyczynia si¢ ponadto do uswiadomienia
mlodym ludziom ich sposobow widzenia $wiata oraz okreslonych zjawisk spo-
lecznych. Popularno$¢ takiego studiowania ugruntowana jest w koncepcjach zale-
cajacych rozbudowanie kompetencji interpretacyjnych przyszlych nauczycieli,
poslugiwanie si¢ technikami postgpowania z samym sobg dla rozbudzenia wia-
snego zycia wewngtrznego, a nie osiggania obicktywnych standardow poprzez
zdobywanie wiedzy technologicznej, instrumentalnej (A.Pluta, 1996).

Zajgcia dydaktyczne stanowigce niestereotypowy akt pedagogiczny mozna
rozumie¢ jako spotkania dajace zyciodajng moc, forme¢ kontaktu z tresciami na-
uczania tworzacymi przestrzen pobudzajaca aktywnos¢ tworcza, jako spotkania,
ktore nieustannie podsycaja apetyt kulturowy. Jednakze dopoki nauczyciele aka-
demiccy beda postrzegali swojg pracg dydaktyczng jako zadanie nauczenia stu-
dentow, dopoty tkwi¢ bedziemy w dotychczasowym stereotypie myslenia o ksztal-
ceniu akademickim, a wszelka idea wprowadzenia zmian w uczelniach wyzszych
bedzie nam obca.
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