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Dynamika, nieliniowos¢, niestabilnos¢ Swiata
impulsami inicjujgcymi porzadek

Streszczenie

Upowszechniajacy si¢ poglad o przenikajacym wszech$wiat tworczym i zyciodajnym chaosie
pozwala tryumfowaé rozumowi. Nawet bardzo regularne liniowe zwiazki w koncu moga staé si¢
nieregularne i nieuporzadkowane, jesli pozostawimy je samym sobie dostatecznie dtugo. Teoria
chaosu uwypukla, Zze nawet w systemach beztadnych zamiast catkowitej przypadkowosci moze
istnie¢ jaki$ lezacy u podstaw porzadek. Z perspektywy antropicznej i antropologicznej ro$nie na-
dzieja na uformowanie §wiata wedhug celow zycia jako takiego, wspieranego umystem ludzkim,
ktory jest wysitkiem zmniejszania chaosu na rzecz porzadku. Zachodzi to roéwniez w praktyce
edukacyjnej, bowiem chaotycznos$¢ jest konstytutywna cecha sytuacji dydaktycznych, i nie tylko,
a moze jeszcze w wigkszym stopniu — sytuacji opiekunczych i wychowawczych. Mechanizmem
wyjasniajacym w biegu ewolucji zarowno modyfikacje genetyczne, jak i ekspansj¢ poznawcza
oraz kulturowa okazuje si¢ impuls homeostatyczny.

Stowa kluczowe: chaos, strzatka czasu, emergencja, ,,efekt motyla”, homeostaza, impuls ho-
meostatyczny, ptynna nowoczesnosé.

Wprowadzenie

Jakaz chimera jest cztowiek? Jakim novum, monstrum
jakim, jakimz chaosem, zbiorowiskiem sprzecznosci,
dziwem jakim?

(Pascal, 1968)

Najdotkliwiej odczuwanymi cechami wspolczesnego zycia sa niepewnosc,
zmienno$¢ 1 narastanie ryzyka. Intensyfikuje to ciagty — cho¢ nierbwnomierny —
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przyrost i natlok materiatu informacyjnego, faktograficznego, takze kumulacja
jego réznorodnosci. Nagromadzenie tej roznorodnosci, momentalnosci, ptynno-
$ci 1 ztozonosci, ktdre jest odczuwalne przez wigkszo$¢ z nas, nieustannie stwa-
rza zmieniajace si¢ w czasie zagrozenie oraz zniewolenie chaosem (Cackowski,
1997, s. 41). A tymczasem wrgcz przeciwnie,

[...] rozum ludzki ma tg¢ wlasciwos¢, ze sklonny jest przyjmowa¢ wigkszy porzadek i
wigksza prawidlowos¢ w §wiecie niz naprawdg znajduje [...]

—jak mozna przytoczy¢ refleksje F. Bacona (1995, s. 69).

Chaos i porzadek mozna odbiera¢ jako dwie strony tego samego medalu. Po-
jawiajg si¢ jako nierozlaczne, majac bardziej charakter psychologiczny niz ra-
cjonalny wymiar. Co wigcej, determinowane sa przez pozycje obserwatora.
Z otaczajacego nas chaosu informacyjnego jedni czerpia inspiracj¢ do dzialania,
inni w poszukiwaniu uporzadkowania probuja znalez¢é w nim punkty odniesie-
nia, stymulujace do dziatania (Perechuda, Chomiak-Orsa, 2014, s. 38-39).

W zwiazku z tym wyzwaniem dla nas i kultury staje si¢ powrdt do postawy
realistycznej, wykluczajacej antropocentryzm. Jak bowiem wyjasnia I. Prigogine:

[...] Czas i rzeczywisto$¢ sa ze soba nierozerwalnie zwiazane. Negowanie czasu moze
wydaé si¢ pociecha lub jawi¢ si¢ jako zwycigstwo ludzkiego umyshu, niemniej zawsze
pozostaje ono negacja rzeczywistosci |[...] (Prigogine, 2000, s. 202).

Swiat ukladem ewoluujacym — droga komplikacji —
od porzadku do chaosu

Na przetomie wiekow XIX i XX wsrdd filozofow, astrofizykow, biologow,
chemikow 1 przedstawicieli nauk spotecznych zaczglo bra¢ goére przekonanie
o kresie pewnosci w nauce. Zachwiala si¢ dotychczasowa wiara utozsamiajaca
,hauke z pewnoscia, a prawdopodobienstwo z niewiedza”. Swiat odstonit sig ja-
ko uktad przeobrazajacy si¢ w drodze dynamicznego, nieliniowego, niestabilne-
go, pelnego fluktuacji procesu komplikacji od porzadku do chaosu i dalej, po ko-
lejnej fazie komplikacji, przechodzacy do porzadku wyzszego rz¢du. Sktonita do
tego — co uwypukla M. Tempczyk — w znaczacym stopniu teoria chaosu modelu-
jaca $wiat jako pozbawiony absolutnych substancjalnych bytow jednostkowych.
Epistemologicznie teoria chaosu ukazata ograniczenia ludzkiego poznania, czer-
piacego z nauk $cistych. Jednoznaczno$¢ i przewidywalnos¢ okazaty sig ztudze-
niem (Prigogine, 2000, s. 19; Tempczyk, 2002, s. 9; Tempczyk, 1998, s. 17).

Trzeba jednak dodaé, ze potoczne czy literackie mniemanie o chaosie rozni
si¢ jakosciowo od definicji przyjetej przez chaologow. Z tej zas wynika, ze cha-
os to stochastyczne (przypadkowe) zachowanie wystgpujace w uktadzie deter-
ministycznym (Stewart, 1997, s. 23).
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Jak podkresla 1. Stewart, chaos jawi si¢ jako nieregularne, ale rzadzace si¢
determinizmem reguly, uzalezniajace stan pozniejszy od wczesniejszego. Co
wigcej, zrodlem przypadkowosci jest uktad warunkéw poczatkowych (Stewart,
s. 23, 348).

Za H. Liu mozemy wyrozni¢ cztery niezbgdne cechy chaosu: determinizm,
nieliniowo$¢, wrazliwo$¢ na warunki poczatkowe i aperiodycznosé¢. Dodaje tak-
ze uzupeniajaca piata — w brzmieniu oryginalnym ,,some stability and some ten-
sion and boundedness”. Chaotyczno$¢ bytaby zatem powtarzalnym przypadko-
wym 1 aperiodycznym zachowaniem, generowanym przez nieliniowo$¢ z wraz-
liwoscia na warunki poczatkowe systemu (Liu, 1994, s. 6).

Przyjmujemy, Ze rosnie nadzieja — wyrazona m.in. przez F. Dysona — na
uformowanie $wiata wedtlug celéw zycia jako takiego, wspieranego umystem
ludzkim, ktory jest wysitkiem zmniejszania chaosu na rzecz porzadku (Dyson,
1971, s. 50-59). Cho¢ pojawiaja si¢ ograniczenia biorace si¢ z istnienia i wzro-
stu entropii, ktora wyraza wystgpowanie naturalnych zmian, nieodwracalnych
(cieplnych, energetycznych, substancjalnych, informacyjnych) wewnatrz kazde-
go uktadu. Po zakonczeniu bowiem cyklu ewolucji funkcja stanu, bedaca entro-
pia, powraca do swej wartos$ci poczatkowej. Tak wigc entropia staje si¢ wskaz-
nikiem ewolucji albo — uzywajac okreslenia Arthura Eddingtona — ,,strzaltka
czasu” (Prigogine, Stengers, 1990, s. 13—-132).

Termodynamiczna strzatka czasu

—

porzadek (mata entropia) entropia wzrasta chaos (duza entropia)

Bycie przedmiotem istnienia wspotwystepuje z zajmowaniem pozycji pod-
miotu przez cztowieka. Coraz wyrazniejsze jest ujawnianie si¢ ewolucyjnego
charakteru rzeczywistosci. Skutkiem dynamiki bytu — takze ludzkiego — staja si¢
indeterminizm i asymetria czasu. Te za$ opisuja ewoluujacy i niestabilny $wiat,
bedacy siedliskiem naszego zycia. Za nieodwracalnos$¢, objawiajaca si¢ strzatka
czasu, odpowiada nasza niewiedza — z tym ze nieodwracalnos¢ prowadzi zarow-
no do chaosu, jak i porzadku (Prigogine, 2000, s. 19, 28-30, 39).

Ewolucja zycia

e

chaos ewolucja porzadek

Wraz z uznaniem braku pewno$ci poznania mozna przyjac, ze zasadniczg ro-
le we wszystkich zjawiskach i procesach fizycznych, biologicznych i spotecz-
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nych odgrywaja fluktuacje, bifurkacje', turbulencje’, niestabilnoé, ztozonos¢
wybordw oraz ograniczona przewidywalnosc.

Niestabilno§¢ zatem mogta by¢ poczatkiem Wszechswiata otaczajacej nas
natury, jak i nas samych w rzeczywistym $wiecie. Tym samym kreatywnos$¢
ludzka, pozostajaca procesem zajmujacym czas i naktadajacym na siebie serig
intuicji, uzyskuje szansg na przekroczenie determinizmu. Ten bowiem zaprzecza
ludzkiej wolnosci i przeszkadza w poznaniu rzeczywistosci. Ludzie jako inteli-
gentne istoty staja si¢ zrodtem ewolucji rzeczywistosci, ktora posiada taki cha-
rakter od poczatku (Popper, 1996, s. 19).

Ewolucyjny charakter ludzkiego do$wiadczenia odbija si¢ w naszej egzysten-
cji, sktadajacej sie z ciaglej kreacji nieprzewidywalnej nowosci. Zycie kazdego
z nas rozwija si¢ droga kolejnych bifurkacji, czyli zmian zachowania. Rozwoj
osobniczy opiera si¢ na grze migdzy bifurkacjami, ktére staja si¢ mechanizmem
eksploracji i selekcja oddziatywan czynnikow endogennych (genetycznych, para-
genetycznych) i egzogennych (bio-geograficznych, spoteczno-kulturowych). Sa-
moorganizacja i rozwdj posiadaja wiele z subtelnego wyboru migdzy przypadkiem
— pojmowanym przez J. Monod epistemologicznie i onotologicznie — a konieczno-
Scia praw przyrody. Zawsze mozliwe sa inne odgalezienia, biorace si¢ z pojawia-
jacych si¢ nowych rozwiazan. Te za§ wynikaja z przeptywu komunikacji réznego
rodzaju (stacjonarnego, laminarnego, turbulentnego) i interakcji migedzy spotyka-
jacymi si¢ osobami (Bergson, 2004, s. 78; Prigogine, 2000, s. 98, 109).

Ewoluujaca rzeczywistos¢ — co zauwaza M. Tempczyk — przybiera postac
chaotycznej harmonii, ze zdolnoscia do samoorganizacji i rozwoju. Jest to skut-
kiem nieliniowos$ci i niestabilnosci stanu wyjsciowego, ktére inicjuja strukturg
wyzszego rzedu. Liniowos¢ daje fatszywy obraz $wiata, gdyz pokazuje rzadkie,
nietypowe wiasnos$ci zjawisk. Sytuacja, w ktorej dzieje si¢ co$ istotnego, gdy
powstaja zalazki wyzszego rzedu, nabiera dynamiki nieliniowej. Wtedy z kolei
ma miejsce powstanie okreslonego porzadku niezaleznego od lokalnych oddzia-
tywan. Inna cecha nieliniowo$ci pozostaje wystepowanie atraktorow, czyli
punktow i cyklow granicznych o stabilnej pozycji, przyciagajacych trajektorie
poruszajacych si¢ ciat (Tempczyk 2002, s. 24-28; Stewart, 1994, s. 97).

Sterowanie chaosem mozna uzyska¢, odkrywajac istnienie traktora w sytu-
acji, procesie i poznajac jego strukturg, po to by mozliwa byla implementacja
dynamiki w obszar korzystny dla nas celowosciowo. Pomoc w tym maja wia-
Sciwosci w stanie nierownowagi, takie jak samoorganizacja i struktury dyssypa-
tywne, czyli czasowo przestrzenne, o charakterze oscylacyjnym (Tempczyk,
2002, s. 90; Prigogine, 2000, s. 118).

Bifurkacja (od tac. bifurcare, ‘rozdwajaé, rozwidla¢”) — zjawisko skokowej zmiany whasnosci
jakosciowych lub topologicznych uktadu przy drobnej ciaglej zmianie jego parametrow, np.
przeptywu wiedzy migdzy wiele $ciezek.
Turbulencja (tac. turbulentia, ‘zamieszanie, zamet’) — nieuporzadkowane i przypadkowe zmia-
ny kierunku czastek; przeptyw burzliwy.
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Co istotne dla dalszych rozwazan, wigkszo$¢ uktadow dynamicznych —
a wiec 1 cztlowiek — odznacza si¢ odwracalno$cia w czasie, determinizmem, re-
kurencjq i chaotyczno$cia. Wobec tego mozna uznac, ze przysztos¢ nie jest da-
na, lecz staje si¢ konstrukcja do realizacji. Trzeba doda¢, ze wspotwystgpowanie
determinizmu i przewidywalnosci obejmuje tylko czgs¢ procesow stabilnych
i regularnych (Tempczyk, 1998, s. 142; Prigogine, 2000, s. 27).

Idac dalej tym tokiem rozumowania, przysztos¢ i przeszto$¢ odgrywac¢ moga
jednakowa rolg. Prawdopodobienstwo zatem nie jest tylko naszym ,.stanem
umystu”, wynikajacym z ograniczonej wiedzy, lecz konsekwencja praw przyro-
dy. Jak dostrzega znaczaco K. Popper — indeterminizm jest do pogodzenia z re-
alizmem. Natomiast prawdopodobienstwo staje si¢ mozliwe przy swego rodzaju
spotkaniu miedzy dwoma czasami — czasem biegnacym z przesztosci i z przy-
sztoéci. Zaistnienie tego z pozycji jednoczesnego bycia aktorem i widzem stwa-
rza realnym uczenie si¢ od natury. Wiedza czerpie bowiem nie tylko z istnienia
wigzi miedzy poznajacym a poznawanym, ale wymaga roznicowania przesztosci
od przysztosci (Popper, 1996, s. 27; Prigogine, 2000, s. 153, 179, 186, 201).

Jak pisza I. Prigogine i I. Stengers:

Zadna wiara ni Zadne nauczanie nie probowaty nigdy postawi¢ znaku réwnosci miedzy

tym, co si¢ staje, a tym, co niszczeje: migdzy tym kwiatem, ktory kietkuje, kwitnie

i wigdnie lub zwijajac si¢, powraca do nasiona; czy cztowieka, ktory dojrzewa i uczy sig,

a takim, co staje si¢ dzieckiem, potem embrionem, wreszcie komorka (1990, s. 82).

Jak uchwycit to J. Ford — ewolucje spostrzega¢ mozna jako chaos, z jego
przypadkowoscia i dyssypacja’, dodatkowo wzmacnianymi sprzezeniem zwrot-
nym (1983, p. 15). Dla tworcy tzw. hipotezy Gaia J. Lovelocka dynamiczny pro-
ces sprzgzenia zwrotnego polega na samopodtrzymywaniu warunkdéw do zycia
tworzonych i utrzymywanych przez samo zycie (2003). W koncepcji empiryzmu
transcendentalnego Gillesa Deleuze’a $wiat, czyli Kosmos, jazn, Bog, ukazuje
si¢ jako wieczny powrot przypadku i chaotycznie replikujacej si¢ roznicy. Przy-
padek wytwarza — wedtug niego — osobliwos$ci, emitujac je z siebie, ,,jako prze-
dindywidualne i nieosobowe”. Z nich sekwencyjnie ksztaltujac jazn i wszech-
swiat (Ko$ciuszko, 2000, s. 55). Co podkresla J. Gleick — a jest to istotne, za-
rowno dla ewolucji zycia, jak i1 edukacji — przypadkowos$¢, ktéra ukierunkowa-
no, moze wytwarza¢ zaskakujace ztozonosci, ktére stanowia nieustanne wyzwa-
nie dla ludzkich intuicji (Gleick, 1996, s. 287, 325).

Jak wykazaty badania Prigogine’a, kombinacja przypadkowosci i prawa
umozliwia pojawienie si¢ i ewolucje (ré6znicowanie si¢) nowych form. Ten twor-
czy sposob, bedac zdeterminowany, czyni mozliwym przejécie porzadku w cha-
os (Kosciuszko, 2000, s. 61).

Dyssypacja — zjawisko rozproszenia energii zachodzace w kazdym rzeczywistym procesie fi-
zycznym, wynikajace z drugiej zasady termodynamiki.
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Chaotyczna harmonia Swiata, ze zdolnoscia zycia
do samoorganizacji i rozwoju

Jak juz byto wczedniej, czas poprzedza istnienie. Przyjrzyjmy si¢ zatem
przemianie czasoprzestrzeni w materig, ktéra odpowiada za wytwarzanie entro-
pii. Proces odwrotny okazuje si¢ niemozliwy. Przysztos¢ nie jest cztowiekowi
dana, lecz znajduje si¢ w trakcie tworzenia 1 wspottworzenia. To wskazuje na to,
ze zyjemy w epoce konca wszelkiej pewnosci. W ludzkim dialogu z natura kre-
atywno$¢ homo sapiens sapiens posiada znaczenie decydujace. I to tym bardziej,
ze procesy liniowe wystepuja w $wiecie (przyrodzie, spoteczenstwie) rzadko;
nie dos$¢ tego, nie sa typowe dla niego. Stad bierze sig triumf homo sapiens
w $wiecie, osiagany pomimo nietadu, btedow, ale zarazem i poprzez nie. Roz-
woj zlozonos$ci, inkubowanie si¢ pomystowosci, inteligencji, zycia spolecznego
wynika z dwoisto$ci czlowieka, ktory rozpigty jest egzystencjalnie migdzy ta-
dem a nietadem. Geniusz cztowieka bierze si¢ zatem z polifonicznosci mézgu®,
ktory posiadt umiejgtno$¢ czerpania ze zwiazku nietadu nie§wiadomosci z tadem
$wiadomosci (Prigogine, 2000, s. 243, 250-254; Morin, 1977, s. 154, 172-176).

Jak juz wiemy, we wszystkich naukach empirycznych, odwotujacych si¢ do
teorii, procedury badawcze wykazuja podobienstwo. Jezyk uzywany do opisu,
wyjasniania i przewidywania nie odwzorowuje jednak rzeczywistosci zbyt do-
ktadnie. Daje on jej przyblizenie i znieksztatca obraz wedle wtasnej specyfiki.
Takze ograniczenia naszych obserwacji (instynkt, emocje, intuicja, iluminacje,
magia, mit, 4ybris) maja znaczacy udzial w procesie myslenia i prognozowania
zjawisk przyrodniczych czy psychospotecznych (Tempczyk, 1998, s. 25-26; La-
can, 2014, s. 467).

W zarysowujacej si¢ dychotomii determinizm — stochastycznos¢ (losowosc:
Bog, ktory gra w kosci) wida¢ wyraznie, jak teorie naukowe, opisujac jakakol-
wiek dziedzing, tworza modele — czgsto idealizacyjne — rzeczywistosci. Te za$
odwoluja si¢ do aksjomatow, logicznych z punktu widzenia zamknigtej i stabil-
nej konstrukcji (paradygmatu). Paradygmat w konsekwencji ksztattuje sposob
myslenia, utrudniajac wyjscie poza niego i przeprowadzenie zmian. To pokazu-
je, jak jesteSmy ograniczeni poznawczo oraz uwarunkowani przyjetym i stoso-
wanym paradygmatem — upraszczajacym skomplikowane zjawiska — w odnie-
sieniu do dynamicznie nieliniowego $wiata, w jego najglebszej istocie (Kuhn,
2001, s. 31-32).

O tym, jak dynamika nieliniowa realnego $wiata jest wszechobecna, mowi
zwrot autorstwa E. Lorenza ,,efekt motyla”, a doktadniej ,,wptyw motyla”. Wy-
raza on silng zaleznos$¢ przebiegu zjawisk od nawet bardzo drobnych roznic wa-

* Polifonicznos¢ moézgu przejawiataby si¢ w naktadaniu sie na siebie warstw: pnia mozgu, ukla-

du limbicznego i kory, oraz kombinatorycznej grze u homo sapiens migdzy podstawowymi in-
stynktami zyciowymi, popgdami i operacjami logicznymi.
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runkow poczatkowych, niekiedy niezauwazalnych parametréw. Moga one wy-
wota¢ narastanie nieliniowych fluktuacji, bifurkacji, mutacji, metamorfoz, trans-
formacji i wszelkich innych nieprzewidzianych zjawisk (Tempczyk, 1998,
s. 123, 141; Bakuta, 2006b, s. 304).

W s$wietle tego, co bylo tu juz poruszone, teoria chaosu staje si¢ nowym pa-
radygmatem, takze na poziomie rozwoju ontogenetycznego, struktur spotecz-
nych i procesu edukacji. Konsekwencja tego jest odwrot od redukcjonizmu,
utozsamiajacego cato$¢ z suma wlasnosci jego czgsci. To podnosi znaczenie au-
tonomii jakiegokolwiek organizmu zywego, w tym — co najbardziej nas tu inte-
resuje — czlowieka (Bakuta, 2006a, s. 171, 199).

Bierze si¢ to choc¢by z chaotycznosci uktadu, jakim jest moézg. Wydobywa
on informacje poprzez wyszukiwanie atraktorow, czyli wyrdznionych stanow
ruchu w otaczajacej lokalnie dynamice procesu. Nicustannie powstaja w nim
i rozpadaja si¢ struktury umystowe, tworzac procesualny strumien $wiadomosci.
Myslenie, a nawet cata §wiadomo$¢ ludzka, bedac wytworem mozgu, dziata —
jak sig przypuszcza — dwojako: na wrodzony algorytmiczny sposéb (czuwanie,
zmyslowos$¢, tozsamos¢) i zarazem niealgorytmiczny, oparty na wgladzie (intro-
spekcja) oraz fenomenie wiasnosci wewngtrznych, $cisle zintegrowanych z wta-
snosciami fizycznymi. Charakterystycznymi zjawiskami dla dynamiki nielinio-
wej mbézgu sa nieliniowe oscylacje, pojawianie si¢ atraktorow i przejscia fazo-
we. Stad tez proces badawczy ze swej istoty jest pelen intuicji, tworczych prze-
skokéw 1 nieoczekiwanych skojarzen (Bakuta, 2006a, s. 229, 239, 247; Penrose,
1995, s. 119, 255, 445; Trabka, 2000, s. 97).

Nalezy dostrzec, iz mozg jest nie tylko o$rodkiem sterujacym organizmem
jednostkowym, lecz scala on rézne dziedziny tworzace uniwersum antropolo-
giczne: ekosystem, genetyke, kulture, socjalnos¢ i fenotyp organizmu, z jego
morfologia oraz fizjologia. Udziela on swych zdolno$ci ewolucyjnych catej an-
tropo-spolecznej praxis. Tak oto ewolucja spoleczna wywolywana jest nie tylko
przez zewnetrzne perturbacje, ale i projekcje moézgu na generatywny nielad en-
tropii, bedacy zarazem generatorem ztozonosci (Morin, 1977, s. 178-179).

Jak przekonujaco dowodzit T. de Chardin, ewolucja zachodzi na wszystkich
poziomach struktury natury i materii. Idac tym tropem, mozna przyjacé, ze
wszechswiat jest dynamiczna i autokreacyjna catoscia, rozwijajaca si¢ w dazeniu
do ostatecznego celu, po drodze tworzaca ztozone narastajaco obiekty i organi-
zmy. Catoscia, w ktorej to, co kosmiczne, spoleczne i cielesne, wystepuje jako
niepodzielna zywa jednos§¢. Swiat — w takim antropologicznym ujeciu — wyta-
nialby si¢ z chaotycznego srodowiska jako uporzadkowane struktury, tworzace
w blizszym planie biosferg, w dalekim natomiast — noosferg (Tempczyk, 1998,
s. 258, 314; Wisniewska, 2006, s. 133).

Stajacy si¢ i samoodtwarzajacy §wiat musi nieustannie ewoluowac. Tak wige
czas jest jego fundamentalnym sktadnikiem. Zasada samoorganizujaca bytaby



22 Jacek MALIKOWSKI

w naturze emergencja’ — odpowiedzialna za tworzenie si¢ porzadku z chaosu
czy tylko nietadu. Jej istota zawierataby si¢ w zdolnosci organizmow, jednostek
ludzkich do lokalnych interakcji, ktore wytyczaja linie komunikacji. Rezultatem
wystepujacej koordynacji jest ztozono$¢, jako struktura po czgsci uporzadkowa-
na, z tendencja jednak do nierownowagi i nieliniowosci. W rezultacie nietad za-
burza i rozprasza tad, bedac z drugiej strony warunkiem tworzenia organizacji
o wyzszym stopniu skomplikowania i jej periodycznej zmiany. Owocem tego
jest roznicowanie wszelkiej substancji w wyniku zrastania si¢ emergencyjnego
wyjsciowych substancji w substancje zaktualizowane, ktore staja si¢ pozywka
dla tych dopiero kreujacych sie. Wspolczesnie daja nam to odczué technologie
komunikacyjno-informatyczne, tworzace coraz bardziej zapetlajaca si¢ kon-
strukcje informacji — na ksztalt sieci, ktora staje si¢ krwiobiegiem zbiorowosci
ludzkiej (Prigogine, 1980, s. 112; Kosciuszko, 2000, s. 109; Rothert, 2006, s. 9,
22-23,25-26).

Systemy ztozone nie tylko sa skomplikowane, ale wykazuja spontaniczna
samoorganizacje. Mozna powiedzie¢, ze organizmy zZywe sg systemowo otwarte
na adaptacje, rozwijajac si¢ w przestrzeni prawdopodobienstw, migdzy porzad-
kiem a chaosem. Wydaje sig, iz zycie moze istnie¢ tylko w warunkach kruchej
homeostazy biofizykospotecznej. Egzemplifikuje je cztowiek, ktory za sprawa
impulsu homeostatycznego staje si¢ organizmem wchodzacym w dynamiczne
i zwrotne relacje ze swym otoczeniem. Posiada nie tylko autonomig, ale takze
zdolnosci kreacyjne, tkwigce w kombinatoryce mechanizméw umystowych, be-
dac aktywnym graczem (Rothert, 2006, s. 30; Taylor, 2003, s. 139; Damasio,
2011, s. 304; Dawkins, 1996, s. 234). Cho¢ jego cialo jest narzedziem w proce-
sie ewolucji, co dostrzegt Leibniz:

Nie ma niczego w umysle, co by pierw nie bylo w zmystach (Damasio, 2001, s. 80),

to jednak oprogramowanie kombinatoryczne umystu pozwala wytwarzaé nie-
ograniczone spektrum mysli i zachowan, a takze snu¢ opowiesci socjokulturowe,
ktore umozliwiaja ulepszenie siebie samych oraz grup spotecznych. Sa one wy-
nikiem wewngetrznej fizjologicznej aktywnos$ci moézgu, czesto na pozédr cha-
otycznej, znajdujacej si¢ w relacji emergencji i regularno$ci opartej na konstytu-
cji z umystem i $wiadomos$cia. Ujawniajaca si¢ metafizyka relacji mézg-umyst
opiera si¢ na interpretacji wlasnosci i stanow umystowych jako emergentnych
wlasnosci lub standw systemowych globalnej sieci neuronowej (Pinker, 2005,
s. 68; Damasio, 2011, s. 305; Poppel, Edingshaus, 1998).

W tym miejscu przydatne staje si¢ pojgcie emergencji, wyrazajacej si¢ zbio-
rowa inteligencja, ktora czerpie z lokalnych interakcji 1 komunikacji. Jak ujat to

> Emergencja (tac. emergo — wynurzam si¢) — powstawanie jakosciowo nowych form i zachowan

z oddzialywania migdzy prostszymi elementami. Zob. R. Praszkier i A. Nowak. Teoria emer-
gencji (wylaniania si¢). http://firmyrodzinne.pl/download/RPraszkier Emergencja.pdf. 2009
(Pozyskano z 25.01.2015).
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K. Popper, uwidacznia si¢ ona pojawianiem nowych stanow, wtasciwosci lub
praw autentycznie nowych, wczesniej nieistniejacych. Punktem krytycznym dy-
namiki emergencji jest przejscie z jednego stanu w inny. Mark Taylor ujat to na-
stepujaco: porzadek — komplikacja — chaos — komplikacja — porzadek, i tak
dalej (Popper, Eccles, 1977, s. 23; Taylor, 2003, s. 146).

Z punktu widzenia filozofii emergentyzmu wilasnosci mentalne ,,wytaniaja si¢”
z wlasnosci fizycznych. Dobry oglad $wiata daje obraz warstwowy, ktory ukazuje
go jako ztozony z licznych poziomoéw. Na kazdym poziomie istnieja wiasnosci,
dzialania i funkcje, ktore pojawiaja si¢ tam po raz pierwszy, a sa czgsto nierozrdz-
nialne, wigc kojarzone z chaosem. I tak metabolizm jest charakterystyczny dla po-
ziomu komoérkowego, za$ cecha poziomu organizmow wyzszych jest Swiadomos¢
rdzenna (poczucie tu i teraz) i whasnoéci mentalne. Tu nasuwa si¢ pytanie: czy $wia-
domos¢ jest fundamentalna, czy emergentna wiasnoscia natury? Czy $wiadomos¢
wylaniataby si¢ z wewngtrznej natury bytow, posiadajac wtasnosci fenomenalne?
W przypadku cztowieka — majac ontologi¢ pierwszoosobowa (subiektywna) — bra-
laby si¢ z przezywania osobowego? Poglad ten czerpie z koncepcji z panprotopsy-
chizmu (Chalmers, 2008, s. 483—484; Damasio, 2011, s. 179).

Pomigdzy poziomem kwantowym a $wiadomos$cia — szczegdlnie na pozio-
mie szeroko zakresowym, zwana autobiograficzna przez A. Damasio — jest wiele
innych posrednich poziomdéw organizacji dostarczajacych kolejnych wyjasnien.
Co decydujace, umyst ze swej istoty jest ,,tworem interdyscyplinarnym”, o bu-
dowie modutowej, i pojawia si¢ nie na jednym, lecz jednocze$nie na wielu po-
ziomach. Jest on peten programoéw kombinatorycznych, mogacych wytwarzaé
nieograniczona i nieuporzadkowana ilo$¢ mysli i zachowan (Damasio, 2011,
s. 179; Kim, 2002, s. 120, 131; Calvin, 1997; Pinker, 2005, s. 68).

W procesie wylaniania si¢ porzadku z nietadu i przypadkowosci, zaréwno
w naturze, jak i w spoleczenstwie, wiodaca role odgrywa wielopoziomowos$¢. Ta
za$ jest czynnikiem determinujacym sie¢ spoleczna, czyli strukture rozproszo-
nych dynamicznych systemow. W dominujacym wspotczesnie podejéciu holi-
stycznym — takze w edukacji — struktura i koordynacja zachowan wewnatrz or-
ganizacji szkoly przybiera po czgséci ksztalt heterarchii. W tej natomiast wyste-
puje wiele osrodkoéw decyzyjnych i — co zatem idzie — potaczen ,,wielu z wielo-
ma” (Rothert, 2006, s. 49-51).

Podstawowymi wyznacznikami systemu edukacyjnego staja si¢ role czy po-
zycje zajmowane przez aktorow spotecznych: decydentow, administratoréw, na-
uczycieli, uczniow i rodzicow, oraz relacje 1 zwiazki powstajace migdzy nimi.
Kazdy z aktorow w szkole — przyjmujacej organizacyjna form¢ matrycy — kon-
troluje zachowania innych aktoré6w poprzez system kar i nagrod, o charakterze
materialnym i niematerialnym. Dominacja, bgdaca kluczowa relacja w organiza-
cji w ksztalcie shierarchizowanej piramidy, zast¢gpowana jest przez relacje wza-
jemnosci i dwustronno$ci (Monge, Contractor, 2003, s. 79-83).
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W szkolnym systemie klasowo-lekcyjnym istotne dla pozycji i znaczenia po-
szczegolnych ucznidow 1 nauczycieli sa rozklad powiazan informacyjno-
komunikacyjnych, a takze ,,efekt Mateusza”, czyli przyciaganie innych na zasa-
dzie atrakcyjnos$ci. Ma to odniesienie do efektow edukacyjnych; ci, ktorzy sa le-
piej wyposazeni kulturowo i zaawansowani intelektualnie, sa doceniani, kosztem
odstajacych, ktérzy traca, bedac odrzuceni. Ponadto atrakcyjni spolecznie czy
poznawczo moga dysponowacé wigksza liczba ,.stabych wigzi” ze Swiatem ze-
wnetrznym, niosacym obfito§¢ informacji. Dla uczenia sig istotne jest takze, ze
rozlewajac si¢, moga spowodowac co$ na ksztalt kaskady pomystow, innowacji
czy wiedzy (Rothert, 2006, s. 59—-62; Granovetter, 1983, s. 201-233).

Kumulacja informacji ma miejsce dzigki rozpowszechnieniu technologii
komunikacyjno-informatycznych, takich jak telefony komorkowe, smartfony,
tablety, iPady, wiadomosci tekstowe — SMS-y, e-maile. Tworza one przestrzen
umozliwiajaca stata komunikacj¢ i state tacza spoteczne migdzy ludzmi, media-
mi i technologiami. Charakteryzuje si¢ to uwalnianiem pamigci, czyli uze-
wngtrznieniem ludzkich cech genetycznych w technologii. W zaistniatej sytuacji
narastania zasobow informacyjnych, z nieliniowym, asymetrycznym i chaotycz-
nym przeptywem informacji, zdarzen, kluczowa staje si¢ kontrola i postugiwanie
nimi (Rothert, 2006, s. 74).

W epoce informacji, ktorej doswiadczamy, jej osnowa sa nowe technologie
komunikacyjno-informatyczne, elektronika i inzynieria genetyczna. Tworza one
— razem wzigte — samogenerujacy si¢ mechanizm.

Chaotyczny zalew informacji a edukacja

Z teorii uniwersalnosci M. Feigenbauma mozna wnosi¢ o istnieniu porzadku
w chaosie, czyli jedno$ci powszechnych, podstawowych form w biosferze. Roz-
ne uktady czy organizmy zachowuja si¢ identycznie, do§wiadczajac przejs¢ od
porzadku, poprzez bifurkacje, turbulencje — o czgstosciach pojawiajacych sig se-
kwencyjnie, niczym oscylacje — do nietadu.

W zalewie informacji i rosnacego dostgpu do wiedzy zyskuje na znaczeniu
ewolucja tworcza odniesiona do $§wiata ludzkiego z dziataniami technicznymi,
przemianami spolecznych struktur, a przede wszystkim twdrczymi przemianami
ludzkiego intelektu. Nader przydatnym w naszych rozwazaniach odnoszonych
do edukacji okazuje si¢ stanowisko K. Lorenza, ktory istote procesu organiczne-
go — obejmujacego rowniez rzeczywistos¢ ludzka — okreslit jako fulguratio (tac.
‘blysk, btyskanie’). Oddaje ona powstanie za jednym zamachem catkiem no-
wych wlasciwosci systemowych, wezesniej nieobecnych, i to takich, na ktérych
istnienie nic nie wskazywato, by mogty zaistnie¢ (Lorenz, 1977, s. 90).

Geniusz homo sapiens sapiens bierze si¢ z komunikacji wyobrazni z rze-
czywistos$cia, logiki z uczuciem, tego, co spekulatywne, z tym, co emocjonalne,
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$wiadomego z nieswiadomym, podmiotu z przedmiotem. W tym jest zrodto
wiedzy przekazywanej w procesie edukacji, bedacej potaczeniem eksplikacji lo-
gicznej, rozumienia i intuicji, wystepujacych sublimacji i wtasciwie wszelkiej
pomystowosci, zrodzonych z ciekawosci i checi panowania (Morin, 1977,
s. 175-176).

Akcentuje Lorenz w swym rozumowaniu poglad o

[...] zapominaniu o tym, co wspdlne, co cechuje na rowni wszystkie razem warstwy re-
alnego $wiata. Tworzenie pojg¢ dysjunktywnych, przeciwstawianie alfa i nie-alfa jest to
najwyrazniej forma myslenia wrodzona ludziom, tak jak sktonnos¢ do jednolitych zasad
wyjasniajacych [...] (1977, s. 91).

Przyktadem dysjunktywnego zaprzeczania, ktore zagniezdzito si¢ w mysle-
niu i jezyku — stosowanego takze w edukacji — sa

[...] natura i duch, ciato i dusza, zwierzg i cztowiek, nature i nurture [...] (Lorenz, 1977,
s. 92).

Dodajac, w edukacji pojawiaja si¢ takie jak: praktyka—teoria, uczen-
nauczyciel. Tymczasem, jak dowodzi prawo Metcalfa, warto$¢ potencjalnej sieci
spolecznej powigksza si¢ proporcjonalnie do kwadratu ilosci jej uczestnikow,
podczas gdy koszty rosna najwyzej liniowo. Efektem psychologicznym sieci jest
wigksza sktonnos¢ do podejmowania ryzyka i inicjowania nowych rozwiazan,
ktoére biora sig z jej czynnikow sprawczych: bliskosci, gestosci, spojnosci. Nieli-
niowe, czgsto chaotyczne, interakcje migdzy elementami na nizszym poziomie,
np. grup zajec, ¢wiczen niejednokrotnie prowadza do wytaniania si¢ zaskakuja-
cych wilasciwosci na wyzszym poziomie systemu, np. klasy lekcyjnej. Dziata
mechanizm ,,teoria babli” A. Nowaka. Zmiana narasta wokot ,,babli nowego
w morzu starego” i rozchodzi si¢ poprzez potaczenia babli (Johnson, 2001; Val-
lacher, Nowak, 2007, s. 741-742).

Mozna sig zatem zgodzi¢ z D. Klus-Stanska, ze chaotyczno$¢ jest konstytutyw-
ng cechg sytuacji dydaktycznych, i nie tylko, a moze jeszcze w wigkszym stopniu —
sytuacji opiekunczych i wychowawczych. Widoczne jest to i odczuwalne, pomimo
tendencji do uyjmowania szczegdlnie procesu ksztatcenia jako projektu programo-
wanego, kontrolowanego i po czesci przewidywalnego (2010, s. 16).

W ten sposob szkota, edukujac, wygasza i hamuje rozwoj tworczego mysle-
nia, zamiast rekompensowa¢ wrodzone niedostatki dziecigcych umystow.
Oczywiste staje si¢ to w obliczu teorii wyuczalnosci (learnability theory), akcen-
tujacej mozliwosci formutowania niegraniczonej liczby uogoélnien przez uczace-
g0 sig w oparciu o przyswajane fakty i umiejetnosci (Pinker, 2005, s. 153, 318).

Efekty dziatania ogélnodostepnej szkoty masowej opisuje sekwencja zda-
niowa D. Klus-Stanskiej (2010, s. 33):

Szkota wygasza tworcze myslenie, cho¢ mimo to niektérzy uczniowie maja osiagnigcia
tworcze.
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Wynika to z faktu, Zze poznanie, poprzez kor¢ moézgowa — elastyczna
i w niemal nieograniczonym stopniu ulegajaca formowaniu przez strukture
1 wymogi srodowiska — to tylko jedna z niewielu funkcji mozgu czlowieka. Cata
sfera emocjonalna, podkorowa, pozornie odlaczna od sfery racjonalnej, jest
w rzeczywistosci wszechstronnie z nia powiazana. Emocje i procesy poznawcze
sa $cisle ze soba zwiazane, poprzez sie¢ neuronowa i plastyczno$¢ mozgu, prze-
ksztalcajace megabajty genomu w terabajty tkanki moézgowej (Pinker, 2005,
s. 115, 153). Dostrzegt to juz Arystoteles, piszac (2001, s. 60):

[...] Afekty i uczucia sa tymi doznaniami, ktore tak zmieniaja cztowieka, ze wplywaja na
jego sady [...].

Znaczenie terazniejszych sadow indywidualnych i zbiorowych zalezy od
wypowiedzianych wczes$niej przez innych, gdzie indziej, w innych kontekstach,
w nattoku zdarzen i okoliczno$ci. W tym wyraza si¢ chaos jako wieloznaczno$¢
poje¢, uwiktanych kulturowo, historycznie i ideologicznie.

W sferze edukacji decydujace znaczenie zyskuje wspotczesnie sieciowosc,
elastyczno$¢ 1 ptynnos¢. Co widoczne, interaktywno$¢ systemow medialnych
wypiera dawna jednolito$¢ systemu masowego przekazu i publicznej edukacji.
Informacja ulega rozproszeniu, nie bedac skoncentrowana i dysponowana przez
instytucje panstwa czy organizacje ,,wptywu” (Kosciot, media). Skutkiem roz-
powszechnienia sig¢ pecetéw 1 internetu oraz telefonow komoérkowych po-
wstrzymanie rozchodzacej si¢ informacji staje si¢ coraz trudniejsze. Jednakze
nawet w sieci interaktywnej jedni wchodza w interakcje, ci szybciej uczacy sig,
a inni sa im poddani (Rothert, 2006, s. 79-85; Castells, 2000, s. 693-699; Ca-
stells, 2007, s. 81).

Znamienna konsekwencja opisywanego usieciowienia spoleczenstwa —
a wigc 1 spotecznosci szkot — jest wchtonigeie relacji wladzy i autorytetu na-
uczycielskiego przez relacje komunikacji. Tak oto autorytet edukatorow ulega
swoistemu uspotecznieniu i rozproszeniu, dokonujacemu si¢ poprzez decentrali-
zacje porzadku szkolnego i czgstej, o swobodnym charakterze relacji komunika-
cji (Hardt, Negri, 2005, s. 432).

Rzeczywistos¢ szkolna i — szerzej — edukacyjna przypomina w coraz wigk-
szym stopniu plynng nowoczesno$¢, peing nieoczekiwanych i nieprzewidywal-
nych wydarzen, sytuacji i zjawisk. Kluczem do niej okazuja si¢ spontanicznosc¢
i momentalno$¢, w ktorej roznicujace sig i gestniejace potaczenia daja efekt ca-
tosci mocno zaskakujacej. Plynna nowoczesno$¢ nadaje czasowi rangg prze-
strzeni o nieskonczonej pojemnosci, ktorej mozliwosci wydaja si¢ nieskonczone,
jak w spektaklu. Tak jawiaca si¢ kultura sieciowa to polaczenie ludzi, technolo-
gii, ekonomii i wiedzy, gdzie trzeba wybiera¢ i zmienia¢ tozsamo$¢, ponoszac
ryzyko swych decyzji. Przypomina to misterna i labilna pajgczyng, gdzie proce-
sy nieliniowe sa reguta, a porzadkowanie nastgpuje czgsto poprzez fluktuacje
(Bauman, 2006, s. 194—195; Rothert, 20006, s. 122).
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Edukacja, przyjmujac posta¢ systemu samoorganizujacego, ktory posiada
zdolnos$ci adaptacyjne, probuje potaczy¢ chaos z porzadkiem. Tworzy ona mi-
krostruktury, z ktorych czg$¢ jest uporzadkowana w przestrzeni i nieuporzadko-
wana w czasie, inne — mezostruktury — uporzadkowane sa w czasie i nieupo-
rzadkowane w przestrzeni. Ich pomieszanie i niejednorodnos¢ katalizujg kre-
atywna moc dyssypacji, przezwyci¢zajacej entropig. W potencjalnie zaistnialtej
sytuacji istotny jest moment ztozonosci i przejscie migdzy anarchig i stagnacja
(Gleick, 1996, s. 308; Atkins, 1984, s. 175; Rothert, 2006, s. 157).

Triumf rozumu w edukacji uwidacznia si¢ w dialogu odbywajacym si¢ po-
przez eksperyment komunikacji i interakcji migdzy nauczycielem a uczniem.
Eksperymentujac, stawia si¢ szereg pytan. Proby odpowiedzi na nie pozwalaja
sformutowa¢ hipotezg w zakresie jakosci nauczania i jego znaczenia dla dalsze-
g0 rozwoju uczacego si¢ podmiotu. Doswiadczenie pedagogiczne nabyte pod-
czas eksperymentu daje rekojmie traktowania dziecka jako bytu niezawistego,
ale i otwartego, ktory podatny jest na formowanie tozsamosci. I w tym miejscu
trzeba zaznaczy¢, ze wchodzi w rachubg wiele réznorodnych i sprzecznych ze
soba typow tozsamosci. Dzieje si¢ tak wskutek fragmentaryzacji tozsamosci,
bioracej si¢ z rosnacego ,,migotania znaczen”, czyli chaotycznosci i efemerycz-
nos$ci narracji, swoistej intertekstualnosci (Prigogine, Stengers, 1990, s. 55-56;
Melosik, Szkudlarek, 2009, s. 59).

Mozna by rzec, iz jako otwarty byt dziecko charakteryzuje niepewnos¢, kto-
ra jest fundamentalna. Ta niepewno$¢ wspolwystepuje z brakiem réwnowagi,
ktory jest zrédlem porzadku. Dalej idac, nierownowaga i nieodwracalnos¢ sa
mechanizmem wydobywajacym porzadek z chaosu. Znaczenie tego wyraza si¢
stwierdzeniem, ze przeszto$¢ jest uwzgledniana, lecz przyszto$¢ pozostaje nie-
pewna w procesie edukacji. Dowodzi to, ze jej wizja opiera si¢ na wielo$ci, cza-
sowosci 1 ztozonosci (Prigogine, Stengers, s. 305, 311).

Wynikajaca z tego koncepcja szerzenia wiedzy bytaby zarazem obiektywna
i uczestniczaca. Podkreslmy, ze edukacja to dialog, komunikowanie si¢. Te na-
tomiast sg ograniczone wigziami, dowodzacymi, ze jestesmy istotami osadzo-
nymi w okres$lonej rzeczywistosci fizycznej 1 przestrzeni spotecznej. Pod wzgle-
dem zorientowanej czasowo aktywnos$ci kondycja ludzka jest niepowtarzalna.
Strzatka czasu implikuje losowos$¢, cykliczno$¢ i nieodwracalnos¢. Z tego nasu-
wa si¢ konkluzja, iz czas jest tworzeniem, w wymiarze jednostkowym i zbioro-
wym. Zachodzi to w odwiecznym powrocie do punktu wyjscia, czyli w byciu
jako pulsujacej, nieustannej przemianie strumieni zycia (Prigogine, Stengers,
s. 318-319; Wisniewska, 2006, s. 137).

Jak przekonuje Deleuze, nie powinno si¢ mowi¢ o stopniach i zakresie po-
rzadku, lecz o zorganizowanym chaosie. Wszelki porzadek jest tylko przypad-
kowa konfiguracja przypadkowych elementow, czyli przejsciowa konfiguracja
chaosu. Znamiennie to ujat w Roznicy i powtorzeniu:
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Rozwiazanie posiada zawsze prawdg, na jaka zastuguje zaleznie od problemu, na jaki
odpowiada (1997, s. 231).

Tworcze réznicowanie si¢ mikrokosmosu i makrokosmosu jest faktem pier-
wotnym 1 nader trudno przej$¢ nad tym obojgtnie. Wszystko, co istnieje, jest
powiazane ze soba, jednak wymaga racjonalnej i zorganizowanej koordynacji
(Whitehead, 1929, s. 486—487). Tu pojawia si¢ pole mozliwosci dla pedagoga
1 jego oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych, zar6wno asymilacyjno-integ-
racyjnych i identyfikacyjno-tozsamos$ciowych, jak i psycho-profilaktycznych
(monitorujacych, interwencyjnych, promocyjnych) dotyczacych potencji ucznia-
wychowanka. Bez okre$lenia logiczno-matematycznej struktury procesu ksztat-
cenia rozw0j emocjonalno-intelektualny dziecka moglby zamieni¢ si¢ w cha-
otyczna serig przypadkow szkolnych.

Proba podsumowania praktyka-edukatora

To, co widoczne, i co okazuje si¢ oczywiste, chaotycznos¢ systemu edukacii,
nie tyle moze wywota¢ jego rozpad, co raczej zapewnia wzgledna stabilnosc.
Ten wymiar jest do pewnego stopnia niezbedny i korzystny dla kontynuacji
zmian wymuszanych przez ewoluujaca rzeczywisto$¢ spoleczno-polityczna
i kulturowa (Fullan, 2008, s. 22). Unaocznia to reakcja na zmiang transforma-
cyjna roku 1989 i nastepujaca po niej modernizacje, ktdre sprowokowaly od-
mienne rozumienie i myslenie systemowe o edukacji wérdd przedstawicieli nauk
humanistycznych i spotecznych.

Przy opisywaniu pierwszego dziesigciolecia transformacji uzyteczna okazuje sig
takze teoria chaosu. Wiele przebiegajacych proceséw o znamionach zywiotowosci
bylo zjawiskami i procesami spontanicznymi. Do takich zaliczy¢ mozna zapewne,
z jednej strony, ekspansj¢ ubdstwa i powstawanie spotecznej podklasy, ale z drugiej
— skok aspiracji, potaczony z pedem do wiedzy ogdétu mtodziezy, odbywajacym sig
poprzez umasowienie szkolnictwa wyzszego i utowarowienie wiedzy.

Stan zaistniaty po wcze$niejszych zmianach podstaw programowych i likwi-
dacji monopolu o$§wiatowego panstwa usankcjonowata ustawa Sejmu RP O sys-
temie oswiaty z 7 wrze$nia 1991 roku. Panstwo, wycofujac si¢ ze sterowania
i kontroli bezposredniej, w procesie decentralizacji i uspotecznienia przekazato
szkoty samorzadom terytorialnym.

W wielu stanowiskach pedagogoéw-teoretykow przebijata bezradnos¢ i zagu-
bienie w obliczu przesilenia formacyjnego i wyzwania, jakim byta zmiana spo-
teczna. Wytknigto chaos i eklektyzm podejmowanych reform edukacji. Dotkli-
wie odczuwanym dylematem bylo: W jakim stopniu polskiej edukacji niezbedna
Jest ciqglosé, a w jakim zmiana? (Sliwerski, 2009, s. 60—62).

Kompleksowa reforma o$wiatowa Mirostawa Handkego, zaréwno struktu-
ralna, jak i programowa, zostata zapoczatkowana 1 wrzesnia 1999 roku. Na
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wszystkich poziomach edukacji postulowano odejscie od encyklopedyzmu, na
rzecz my$lenia i rozumienia $wiata. Nieco powigkszono zakres autonomii szkot,
umozliwiajac tworzenie wlasnych koncepcji ksztatcenia i wewngtrznych syste-
méw oceniania. Co wigcej, Ministerstwo Edukacji Narodowej uznato dom ro-
dzinny za pierwszoplanowy w procesie wychowania, kosztem wspomagajacej
szkoty (Kupisiewicz, 2006, s. 171, 175).

Trzeba jednak przyzna¢ za D. Klus-Stanska, ze w znaczacym stopniu wdra-
zane reformy szkolne i innowacje pedagogiczne dokonaly interwencji tylko
w powierzchni¢ systemu edukacji. Jak mozna zaobserwowac, ukryta warstwe
tkanki podstawowej — sktadajaca si¢ na mentalno$¢ pedagogiczna — pozostawio-
no najcze¢sciej nienaruszona (2010, s. 368).

Stan skostnienia systemowego, na tle postgpujacej globalizacji i moderniza-
¢ji — mimo podejmowanych reform strukturalnych i programowych — jest nadal
widoczny i odczuwalny. Trafnie ocenia to Z. Kwiecinski, piszac:

Z jednej strony szkota potrafi doskonale oceniaé, stawia¢ stopnie, naznaczaé, sortowac,
ustanawia¢ blokadg $wiadomosci ciaglo$ci migdzypokoleniowej i $§wiadomosci odtwa-
rzalnych réznic spotecznych. Z drugiej, zabija krytyczna madro$¢ spoteczng [i epistemo-
logiczna oraz wiedzg refleksyjna — przyp. J.M.], w tym szczeg6lnie wrazliwo$¢ na los
stabszych intelektualnie i kulturowo uczniéw (2008, s. 216).

Pluralizm idei politycznych i wartosci kulturowych wywotuje potrzebe prze-
projektowania catego systemu edukacji, odpowiadajacego na wyzwania zmien-
nej 1 komplikujacej si¢ — niejednokrotnie chaotycznie — wspotczesnosci, obfitu-
jacej w antynomie, kontrowersje i dylematy. Systemu, ktorym dzi§ zawladngla
metoda drobnych kroczkéw z obezwladniajacym przywiazaniem do technokra-
tycznej przydatnosci czy promowaniem konkurencji od pierwszych lat szkoty
(,,trzeba sig¢ umie¢ dobrze sprzedac¢”), niszczacej wigzi. Preferowanie przydatno-
$ci i mobilnosci jednostek wywotuje erozje wigzi spotecznych i narastanie ryzy-
ka informatycznego, ekologicznego i zdrowotnego (Zywczok, 2011, s. 175-
176). Podkresli¢ trzeba, ze na praktyke szkolna nieprzeceniony wptyw ma zmia-
na rozumienia istoty systemu edukacji — przez nauczycieli, rodzicow i admini-
stratorow — odwotujacej si¢ do krytycznej refleksyjnosci uczniow.

W $wietle badan interpretatywnych edukacji, otwartych na zréznicowana per-
spektywe widzenia uczestnikow procesu nauczania, wychowania, ujawnia si¢ zna-
czenie wymiaru emancypacyjnego i humanistycznego edukacji. Staje si¢ ona nie
tylko kulturowym osiagnigciem, ale przede wszystkim jest praktyka spoteczna,
uwiktana w chaotyczny kontekst biografii ludzkich, intereséw spotecznych, uwa-
runkowan ekonomicznych i politycznych, czy wydarzen kulturowych. To czyni
z nauczyciela-wychowawcy osobe, ktora ogarniaja watpliwosci, ale zarazem po-
budzaja do stawiania pytania egzystencjalnych, antropologicznych i psycholo-
gicznych, odnoszacych si¢ do zrodet interakcji zachodzacych w klasie, szkole,
srodowisku spotecznym, dziedzictwie kulturowym (Klus-Stanska, 2010, s. 133).
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Konkludujac, w pierwotnym, najgtebszym ujeciu stowa educatio i jego ho-
monimu educo uczymy sig, by rozumie¢ ewoluujacy swiat poprzez stawianie py-
tan i szukanie na nie odpowiedzi, nie za$ tylko po to, by opanowywaé gotowa
wiedze i zdobywa¢ umiejgtnosci przydatne w zastanej rzeczywistosci. Niepew-
no$¢, nicoznaczonos¢ czy nieobliczalno$¢ poznawcza, wraz z towarzyszaca jej
niepowtarzalnoscia emocjonalna, sa warunkiem tworczo$ci. Nurt meandrujacego
procesu dydaktycznego wyrazi¢ mozna w formule ,,0d nieokre$lonych prawdo-
podobienstw do okreslonych wartosci” (Cohen, Stewart, 2005, s. 49). Nasze ro-
zumienie $wiata jest czyms$ otwartym, stad cztowieczym nastawieniem jest — jak
przypomina M. Heidegger — ,.trwanie w zapytywaniu”. Jestesmy bowiem bytami
,Wrzuconymi” w czas, bez mozliwosci wykroczenia poza niego, poszukujacymi
istoty czlowieczenstwa i probujacymi wytrwale nadawac sens zyciu (Heidegger,
1994, s. 319). I to tym bardziej, ze ztudzeniem jest obraz $wiata jako zrownowa-
zonej, ustabilizowanej §ciezki (equlibrium).

Na koniec mozna zapyta¢ za I. Wallersteinem: czy nowos$¢ i kreatywnos¢
bylyby przedtuzeniem praw samoorganizujacej si¢ i samoodnawiajacej si¢ natu-
ry (2004, s. 286)? Czy potrzeba wolnos$ci i1 kreowania $wiata jest do pogodzenia
z potrzeba bezpieczenstwa i stabilnosci w toku edukacji szkolnej, i nie tylko.
Z kolei, za K. Bakuta (2006, s. 347) warto zastanowi¢ si¢: jak poja¢ chaos
i czerpac z niego jako stylizacji, kalkulacji, mody, inspiracji, renowacji, rewolu-
cji czy przenikajacej wszystko osnowy zyciodajnej i tworczej? A z punktu wi-
dzenia tu przyjetego — jako impulsu i kanwy opowiesci dydaktyczno-wycho-
wawczych edukatorow, wzmacniajacych dzigki swym wysitkom pedagogicznym
homeostazg socjokulturowa.
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Dynamics, non-linear-ness, instability of world with impulses
initiating order

Summary

The view becoming widespread about the creative and life-giving chaos permeating the uni-
verse lets triumph for mind. Even very much regular linear associations in the end can become ir-
regular and unordered, if we leave them to ourselves enough long. The chaos theory is highlight-
ing, that even instead of the total randomness some order being the underlying reason can exist in
chaotic systems. From the perspective antropical and anthropological hope for forming world ac-
cording to aims in life grows as such, backed up with the human mind which is effort of reducing
the chaos for order. It is also in practice occurring educational, because the chaotic nature is a con-
stitutive feature of teaching situations, and not only, and can still in the large degree — of protective
and education situations. Explanatory mechanism in the run of the evolution both genetic modifi-
cations, how and cognitive expansion and cultural is shown homeostatic impulse.

Keywords: chaos, the arrow of time, emergence, ,,butterfly effect”, homeostasis, homeostatic
impulse, liquid modernity.



