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Edukacyjny chaos — zagrozenie czy szansa
dla rozwoju podmiotow edukacji?

Stowa kluczowe: edukacja, chaos, refleksja, nauczyciel, uczen.

Edukacja to przestrzen, w ktorej cztowiek poszukuje wyjasnienia i zrozu-
mienia wszystkiego, co si¢ wokot niego dzieje. Odwotujac si¢ do etymologicz-
nego znaczenia pojecia, edukacja (z j. tacinskiego ex duco to ‘wyprowadzam’,
ducere — ‘wodzi¢’, ‘prowadzié¢’)' jest procesem, w trakcie ktorego dochodzi
(powinno dochodzi¢) do ,,wyprowadzenia” edukowanego ze stanu niewiedzy,
nieswiadomosci, poznawczej, psychicznej i duchowej hibernacji, oraz zachece-
nia go do odkrywania, dos§wiadczania, rozumienia, réznorodnosci $wiata, a takze
siebie samego”. Najczesciej odbywa sig to poprzez poszukiwanie podobienstw,
systematyzowanie, tworzenie regut, w sposob logiczny thumaczacych zjawiska®.
Dzigki temu przestrzen edukacyjna mozna kojarzy¢ z porzadkiem, jasnymi
funkcjami, przejrzystoscia, jednak takie spojrzenie na edukacjg nie jest jedynym
mozliwym.

Ot6z wszystko, co nas otacza, ulega zmianie, przeksztatceniu czy rozpadowi.
Dzi$ nic nie jest juz takie, jak bylo jeszcze wczoraj, ,,[...] $wiat coraz bardziej
wymyka si¢ poznawczo czlowiekowi i staje si¢ coraz mniej dlan zrozumiaty,
a on sam za$ coraz bardziej zdezorientowany i zagubiony w tym $wiecie™. Jak pisze
Dorota Klus-Stanska, ,,niepewno$¢ etyczna, poliinterpretacyjnos¢ i wielos¢ dostep-
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nych znaczen — przynosza spoteczenstwom swoiste tsunami informacyjne, mogace
wobec 0s0b do niego nieprzygotowanych stanowié¢ nieuchronny kataklizm™”.

Wspolczesny $wiat poprzez olbrzymie tempo cywilizacyjnych przemian pe-
len jest napigc¢ oraz konfliktéw burzacych tad i harmonig Zzycia zar6wno w wy-
miarze jednostkowym, jak i grupowym. Cztowiek uwiktany w zmiang¢ nie moze
za nia nadazy¢, co powoduje pigtrzenie trudnosci w dostosowaniu do zmieniaja-
cych si¢ warunkow egzystencji, w konsekwencji prowadzac do zagubienia sensu
bycia, ktorego skrajnym przyktadem wydaja si¢ by¢ migdzy innymi dzialania is-
lamskich terrorystow ,,produkujacych” ludzi do samobdjczych zbrodni. Wspot-
czesny cztowiek narazony jest na poczucie braku wptywu na wlasne zycie.

Powyzsze spostrzezenia pozwalaja uzna¢ takze edukacyjna przestrzen za nie-
jednoznaczna, niedookreslong i chaotyczna — edukacja nie ma szans pozosta¢ poza
zmiana, a jej podmioty, bedac w ciagltym ruchu, nie moga by¢ pewne krzyzujacych
sig¢ ze soba rdznorodnych interpretacji $wiata. Wspotczesny czlowiek, zanurzony
w bezkresie informacji i znaczen, narazony jest na zagubienie oraz (paradoksalnie)
niedoinformowanie. Jest on bezradny wobec otaczajacego chaosu, ktory najczesciej
kojarzy si¢ negatywnie i porownywany jest z niestabilnos$cia, bataganem, dezorga-
nizacja czy nawet destrukcja. Jesli taki sposob rozumienia chaosu odniesiemy do
edukacji, nacechowanej zmiennos$cia, nieprzewidywalno$cia, to moze okazac sig,
Ze nie spetnia ona swoich zadan i funkcji wobec jednostki, a takze spoteczenstwa.
Najczesciej bowiem przypisuje si¢ jej role polegajaca na wprowadzaniu porzadku
w chaos wspolczesnosci, bez marginesu pozwalajacego na watpliwos¢ i niepew-
no$¢®. Wydaje sig jednak, ze 6w edukacyjny nietad moze stanowié takze pewnego
rodzaju impuls rozwojowy, potencjalno$¢. Bedac zaprzeczeniem sztywnego sche-
matu, oczywisto$ci, pewnosci, ma szansg sta¢ si¢ zrodlem inspiracji, nowego i wie-
lowymiarowego spojrzenia cztlowieka na otaczajacy go $wiat. Aby tak byto, pod-
miotom edukacji potrzebny jest jednak namyst, zaduma, refleksja, pozwalajace
nadac¢ chaotycznej rzeczywistosci swoj wiasny fad i strukture.

Refleksja moze oznacza¢ glgbsze zastanowienie, rozwazanie polaczone
z analizowaniem czego$’, dociekanie, rodzaj teoretycznego rozumowania®, badz
wniosek jako wynik rozmyslania czy medytacji. Refleksja moze takze odnosi¢ si¢
do postawy mentalnej osoby unikajacej pospiechu w ferowaniu sadow i impulsyw-
nosci we wlasnym postgpowaniu, badz w wezszym znaczeniu — refleksja to skupie-
nie, ,.dzieki ktéremu umyst rozjasnia mysli”®. Refleksja to inaczej mysl ukierunko-
wana na analize sposobu rozumienia i wartosciowania rzeczywistosci, ,.krytyczny
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wglad w kierunek lokowania swojej aktywnosci zyciowej” (w tym takze zawodo-
wej)'’. Przyjecie podobnych definicji pozwala uczyni¢ z refleksji pojecie niezwykle
istotne dla edukacyjnej przestrzeni, w ktorej funkcjonuje uczen i nauczyciel.

Czlowiek, ktorego egzystencja zatopiona jest w krzyzujacych sig, sprzecz-
nych znaczeniowo interpretacjach $wiata, z pewnos$cia odczuwa niepokoj, mo-
gacy stanowi¢ zagrozenie dla jego rozwoju. Bedzie on za wszelka ceng starat sig
odnalez¢ regularno$¢, prawidtowos$¢ czy porzadek, a nie mogac sprosta¢ temu
zadaniu — odczuje bezradnos$¢, bezsilnos¢ i beznadziejno$¢ sytuacji, w jakiej si¢
znalazt, co w konsekwencji doprowadzi do spadku sit witalnych, pesymizmu,
a ostatecznie do zaniechania aktywno$ci 1 odrgtwienia. Obiektywny stan bezrad-
nosci, ale i jej subiektywne poczucie, moga przyczyni¢ si¢ do znieksztatcenia
obrazu samego siebie, uposledzenia systemu regulacji, w konsekwencji zagraza-
jac zdrowiu psychicznemu i fizycznemu jednostki''. Jednakze w tym samym
niepokoju, wywotanym aksjonormatywnym rozproszeniem otaczajacego $wiata,
kryje si¢ zyciodajna moc, pozwalajaca cztowiekowi na rewizj¢ wlasnego $wia-
topogladu, wtasnego zycia i dzialania, w celu odnalezienia istotnych warto$ci
egzystencji. Innymi stowy, 6w niepokdj moze stac si¢ zrodtem glebokiej reflek-
sji, ktéra w praktyce edukacyjnej potrzebna jest zarowno nauczycielowi, jak
i uczniowi. Doswiadczenie niepewnos$ci przez podmioty edukacji, wywotanej
przez chaos codziennych zdarzen szkolnych, przyczynia si¢ do mobilizacji, od-
krycia wlasnych, nieznanych dotad mozliwosci.

Dla pedagoga refleksja staje si¢ metoda osiagania wyzszego poziomu rozwo-
ju zawodowego. Podjety przez nauczyciela namyst, w sytuacji doswiadczonego
poczucia bezsilno$ci, pozwala wydostac si¢ z ,,kryjowki” jako celowego miejsca
odosobnienia'” i staje si¢ dla owtadnigtego lekiem pedagoga nadzieja do dalsze-
go dziatania, a zatem wydaje si¢ odgrywac istotna rol¢ w procesie motywacyj-
nym". Uruchomienie myslenia refleksyjnego pomaga zrozumieé, ze zagubienie
1 bezsilnos¢, ktorych doswiadczyt nauczyciel, sg integralng czescia jego profesji,
a to z kolei utatwia odzyskanie przekonania o sensowno$ci wykonywanego za-
wodu. Ponadto wydaje sig, iz refleksja staje sig¢ zrodlem wiedzy generatywnej,
wytwarzanej w toku dziatania, pod wptywem rozpoznania i interpretacji bieza-
cych sytuacji. Jest to rodzaj wiedzy bedacy wynikiem indywidualnego wysitku
intelektualnego, podejmowanego nad chaosem edukacyjnych sytuacji'. Latwo
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wigc zauwazy¢, ze refleksja stanowi (obok wiedzy poznanej w procesie ksztat-
cenia akademickiego) podstawe poznawcza funkcjonowania w zawodzie, a po-
nadto narzedzie pozwalajace na osiagnigcie najwyzszego etapu w rozwoju za-
wodowym. Nauczyciel wchodzac w role zawodowa (stadium przedkonwencjo-
nalne), poprzez pelna adaptacje w zawodzie (stadium konwencjonalne) — dzigki
aktom podejmowane;j refleksji — jest w stanie osiagna¢ stadium postkonwencjo-
nalne, czyli stadium autonomii — twoérczego przekraczania wtasnej roli zawodo-
wej'”, charakteryzujace sie krytycznym rozumieniem $wiata, innowacyjnoscia,
tworczoscia w dziataniu, umiejetnoscia rewidowania granic tejze roli'®.

Bedac przekonana o wartosci refleksji w oswajaniu przez nauczyciela edu-
kacyjnego chaosu, postanowitam dowiedzie¢ sig, co na ten temat sadza studenci.
Wobec powyzszego poprositam 120 oséb studiujacych na I roku (2. stopnia)
0 udzielenie pisemnej odpowiedzi na pytanie: Czy nauczycielowi potrzebna jest
zdolnos¢ refleksyjnego myslenia?

Odpowiedzi, jakie uzyskatam, swiadcza o intelektualnej dojrzatosci studen-
tow bioracych udziat w sondazu. Zdecydowana wigkszos¢ badanych osob (98%)
zdaje sobie sprawe, ze przestrzen edukacyjna, w jakiej funkcjonuje nauczyciel
i uczen, jest pelna konfliktow, napig¢, sprzecznych interes6w i intencji, co sprzy-
ja utracie dystansu, a czemu moze zapobiec wlasnie gltebszy namyst, mysl skie-
rowana ku sobie, refleksja pedagoga. Oto przyktadowe wypowiedzi studentow:
W mojej opinii rola refleksji w tym zawodzie jest kluczowa. Refleksja jest srod-
kiem do zrozumienia Swiata i drugiego cztowieka. Daje mozliwosé doglebnego
ogladu i oceny trudnej sytuacji edukacyjnej [...] (P-23); Refleksja w zawodzie
nauczyciela jest niezbedna, gdyz pozwala na wypracowanie wlasnego stylu dzia-
tania pedagogicznego [...] (P-68); [...] nauczyciel refleksyjny to nie osoba z go-
towq do przekazania wiedzq, to osoba poszukujqca wiedzy i czerpiqca rados¢
z tego poszukiwania (P-51); Nauczyciel refleksyjny potrafi zachowaé swojq
podmiotowosé, by w kazdych okolicznosciach uszanowac wolnosé i podmioto-
wos¢ ucznia (P-71); [...] refleksja stanowi podstawowe narzedzie stuzqce wyja-
Snieniu wlasnych porazek nauczyciela (P-95).

Badani studenci w swoich wypowiedziach podkreslaja takze, ze nauczyciel
refleksyjny jest szczegdlnie doceniany przez mlodziez akademicka: Kazdy na-
uczyciel, ktorego charakteryzuje refleksyjnos¢, samokontrola, wzbudza szacunek
studenta (P-24); [...] refleksyjne myslenie nauczyciela umacnia jego autorytet
(P-32); [...] nauczyciel, ktory pragnie by¢ autorytetem wsrod uczniow, jak i mie¢
szacunek w gronie pedagogicznym, nie moze zapominac¢ o refleksji w mysleniu
i dzialaniu (P-111). Mlodzi ludzie — przyszli nauczyciele — §wiadomi sa takze
zroédet myslenia refleksyjnego: Myslenie refleksyjne wymaga od nauczyciela
pewnego wysitku, wymaga przezwyciezenia bezwladu umystu. Jest to myslenie,

15 B. Sliwerski, Mysle¢ jak pedagog, Sopot 2010, s. 58.
18 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika, t. 2, red. Z. Kwie-
cinski, B. Sliwerski, Warszawa 2003, s. 308.
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ktore musi przejsc¢ faze myslowego niepokoju i zaktopotania (P-58); Genezq re-
fleksji jest niepewnos¢, watpliwosé, brak mozliwosci postawienia przystowiowej
., kropki nad i~ (P-22).

Mozna zatem uznaé, iz studiujaca mtodziez ma $wiadomos¢ wartosci, jaka
niesie ze sobg refleksja w profesji nauczycielskiej. Mtodzi ludzie zdaja sobie
sprawe, ze namyst jest tym, co umozliwia nauczycielowi zachowanie dystansu
wobec zywiotowosci sytuacji szkolnych, zdobycie orientacji w strumieniu wyda-
rzen oraz u§wiadomienie sobie wiasnego w nich udziatu. Dzigki aktom refleks;ji
pedagog uczy si¢ rozpoznawania, okreslania i definiowania sytuacji, ktorych jest
uczestnikiem, a wigc poprzez akceptacj¢ chaotycznej ze swej natury rzeczywi-
stosci ksztaltuje postawe poszukiwania i wychodzenia poza zastane konwencje.

Myslenie refleksyjne jest takze narzedziem oswajania edukacyjnego chaosu
przez ucznia/studenta. To wiasnie ono powinno sta¢ si¢ zrodlem poszukiwania
sensu istnienia (pewnego porzadku), sita napgdowa pozwalajaca zgtebia¢ pod-
miotowa autoswiadomos¢ mtodego cztowieka, sita autorozwoju roznych sfer je-
go egzystencji. Zinterpretowanie dziejacych si¢ wokot niego zdarzen i zrozu-
mienie stopnia ich ztozonos$ci mozliwe jest wtasnie dzigki aktom refleksji. Mo-
mentem uruchamiajacym jej wewngtrzny mechanizm jest najprawdopodobniej
subiektywne odczucie przez ucznia niezgodnosci mi¢dzy rzeczywistym przebie-
giem poszczegolnych zdarzen a jego wyobrazeniem o tym przebiegu. Wspo-
mniana niezgodno$¢ wywoluje pewien dyskomfort, poczucie niepewnosci i jed-
noczesnie uswiadamia uczniowi/studentowi wielo§¢ odmian w postrzeganiu tego
fragmentu rzeczywistosci edukacyjnej, ktorego aktualnie doswiadcza. Refleksja
w tym wypadku ukazuje swdj osobowosciowy sens. Poniewaz rzeczywistos$¢ zo-
stata dzi§ pozbawiona ,,wskazowek w postaci ogolnych norm i wartosci”'’, sens
ten nabiera szczeg6lnego znaczenia. Panujacy aksjonormatywny chaos wydaje
si¢ — dzigki podejmowanej przez ucznia/studenta refleksji — stanowi¢ idealne
warunki dla ksztattowania wlasnego zycia, rozumienia siebie, rozwoju samo-
$wiadomosci. Jak podkresla Wojciech Chudy'®, refleksja staje sie ,,instancja
ostateczna”, czyli sumieniem, w ocenie wlasnych czynow, decyzji i ich konsekwen-
cji w zyciu, a zatem mozna w niej dostrzec potencjat rozwoju osobowego ucznia.

Zastanawiajac si¢ nad istotg refleksji w nieuporzadkowanej i zmiennej prze-
strzeni edukacyjnej, nie mozna takze nie wspomnieé o jej sensie poznawczym'’.
Uczen/student, majac szans¢ na wymiang mysli z innymi podmiotami edukacji,
uczy si¢ interpretowania kontekstoOw i negocjowania znaczen otaczajacej go rze-
czywisto$ci, a poczyniony przez niego intelektualny wysitek prowadzi w konse-

17" 1. Kopaczynska, Imperatyw refleksyjnosci ucznia. Poszukiwanie teoretycznych ram opisu, [w:]
Paradygmaty wspolczesnej dydaktyki, red. L. Huryto, D. Klus-Stanska, M. Lojko, Krakow
20009, s. 320.

18 'W. Chudy, Refleksja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. 5, Warszawa
2006, s. 71-72.

1 1. Kopaczynska, dz. cyt., s. 318-319.
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kwencji do zmian w schematach poznawczych i emocjonalnych®. Ksztalcenie
odwotujace si¢ do refleksji nie oznacza ,,zaopatrzenia” ucznia w wiedzg, ale jest
pojmowane jako ksztattowanie ,.kompetencji umozliwiajacych i wspierajacych
proces wychodzenia poza dostarczone informacje”'. Refleksja ucznia staje sig
narzedziem radzenia sobie z wielo$cia informacji i tworzenia nowej wiedzy
z zasobOw juz posiadanej, staje si¢ instrumentem poszukiwania prawdy. Latwo
dostrzec tu implikacje konstruktywizmu dla praktyki dydaktycznej. Wtaczenie
refleksji w proces ksztalcenia pozwala zrezygnowac z transmisyjnych metod na-
uczania dajacych uczniowi wiedzg i umiejgtnosci w gotowym pakiecie. Zamiast
tego wykorzystany jest potencjat chaosu, ktéremu uczniowie nadaja wtasne zna-
czenia, dzigki uruchomieniu przez nich intelektualnych strategii typowych dla
operacji eksploracyjnych. Doskonalenie si¢ ucznia w dociekaniu, samodzielnym
poszukiwaniu, ulatwia mu dokonywanie odkry¢, zrozumienie i konstruowanie
wiedzy?, odnajdywanie rzeczywistoéci indywidualnej. Zatem uczenie si¢ nabie-
ra charakteru samoregulacyjnego procesu, istota ktorego jest konflikt poznawczy
migdzy osobista wiedza uprzednia a szumem informacyjnym docierajacym
z otoczenia™. W dobie roznorodnych i czesto sprzecznych ze soba teorii czy
koncepcji nie jest to zadanie tatwe, jednak $wiadomie podejmowany przez
ucznia/studenta namyst pomaga mu poruszaé si¢ w $wiecie pelnym znakéw za-
pytania. Jak stusznie zawaza D. Klus-Stanska:

zamiast widzianego tadu, podpadajacego pod zewngtrzna kontrolg, mamy tu zatem do
czynienia z nieustajacym i wcigz ponawianym indywidualnym wysitkiem nadania chao-
sowi naptywajacych danych i posiadanych znaczen whasnego porzadku i organizacji*.

% sk sk

Rzeczywisto$¢ edukacyjna ze swej natury jest chaotyczna, wszystko w niej
,pulsuje”, zmienia sig, nie zezwalajac na oczywistos¢ i jednoznaczno$¢. Jednak
ow chaos nie musi oznacza¢ beztadu i negatywnych jego nastepstw (cho¢ i takie
sa prawdopodobne — brak namystu nad procesem ciagtego ,,stawania” si¢ Swiata,
dynamika przemian bywa zrodtem kryzysu). Mozemy dostrzec w nim ukryta
moc, pewnego rodzaju potencjal, zrédto mobilizowania podmiotéw edukacji,
ktore dzigki sile refleksji nie ustaja w dazeniu do permanentnego rozpoznawania
wlasnej drogi, nie ustaja w walce o wlasne czlowieczenstwo.
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Educational chaos — a threat or a chance for the developement
of educational subjects?

Summary

Comprehending educational reality in terms of chaos may imply negative associations alluding to
destruction, mess or disorganization. However, in that which is unpredictable, undefined some
kind of potentiality is hidden and capturing it is possible thanks to referring of the subject of edu-
cation to reflection as the source of multidimensional look of a human upon the surrounding
world, the source of development of both a teacher and a student.

Keywords: education, chaos, reflection, teacher, student.



