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Monografia Pawla Zielinskiego jest pierwsza tak obszerna publikacja w je-
zyku polskim, ktéra konfrontuje czytelnika z problematyka pedagogiki zachod-
niej, ogladanej przez pryzmat idei wychowania i samowychowania obecnych
w taoizmie i konfucjanizmie. Tym samym stanowi uzupetnienie dotkliwej luki
spowodowanej iluzyjnym przeswiadczeniem wielu naukowych umystow zajmu-
jacych sig historia i teoria wychowania (samowychowania), ze tylko przedstawi-
ciele cywilizacji zachodnioeuropejskiej (albo ci, ktorzy do nich si¢ upodobniaja)
maja monopol na gloszenie prawd o ludzkiej naturze i prawidlowosciach rza-
dzacych spotecznym rozwojem. Juz chociazby z tego powodu czytelnik moze
mie¢ stuszne przypuszczenie, ze zaglebia si¢ w lekture niezwykle wartosciowa,
oryginalna, ktéra w istotny sposdb wzbogaca pedagogike, a w szczegdlnosci hi-
stori¢ i teori¢ wychowania oraz pedagogike migdzykulturowa, filozoficzna, nie
mowiac juz o pedagogice humanistycznej, holistycznej i ekologicznej. Autor
konfrontuje nas ze zrodtami, dzigki ktorym dowiadujemy sig, ze moda na orient
nie jest tylko kaprysem obecnym w polskiej kulturze od wieku, lecz istotng czg-
$cia naszej tradycji od co najmniej czterystu lat. Piszac o kulturze daleko-
wschodniej, wskazuje migdzy innymi na dziatalno$¢ jezuitow w XVII wieku,
ktorzy swe misje praktykowali w Chinach (praca jednego z nich ukazata si¢
w Krakowie w roku 1611, a niedtugo po6zniej Michat Boym stworzyt mape
Chin). Przywotuje tez polskich podroznikow z XVIII i XIX wieku, m.in. Jana
Potockiego (docenit pedagogiczna dziatalnos¢ mnichow buddyjskich), Maury-
cego Augusta Beniowskiego czy, co warte podkreslenia, pedagoga-orientaliste
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Jozefa Kowalewskiego. Warto zaznaczy¢, ze Zielinski, spogladajac z perspek-
tywy hermeneutycznej na trzy obszary, wpisuje swe dzieto w interesujaca formg.

Zanim wyruszy na Wschod, po przejrzystym Wprowadzeniu w zagadnienie,
najpierw zakorzenia si¢ w tradycji europejskiej, by nastepnie przedstawic¢ doro-
bek najwazniejszych szkét zwiazanych z taoizmem, konfucjanizmem i neokon-
fucjanizmem. W koncu, w czgsci III, dokonuje tworczej syntezy, badajac zna-
czace analogie, jak i zwracajac uwage na réznice pomig¢dzy koncepcjami wy-
chowawcow chinskich 1 pozniejszych od nich, w przewazajacej mierze o dwa
tysiace lat, wychowawcow zwiazanych z cywilizacja zachodnioeuropejska i jej
peryferiami.

W czesci | (Humanistyczne kategorie i wartosci wychowawcze. Problematy-
ka teleologii wychowania i wspotczesnych kierunkéw pedagogicznych), ktora
sktada si¢ z pigciu rozdziatow, na wyrdznienie zastuguje wielorakie spojrzenie
Autora na kategorie wychowania, samowychowania i edukacji oraz jego skrupu-
latno$¢ 1 umiejetnos¢ dobierania pozycji, ktore wzmacniaja prezentowane sta-
nowisko. Zielinski w duzej mierze czerpie w tej czgsci inspiracje z tworczosci
naukowej Bogustawa Sliwerskiego, pedagoga, ktory zdecydowanie dostrzega, ze
pedagogika jest nauka humanistyczna, interdyscyplinarna (metapedagogika),
otwarta nie tylko na filozofig, socjologi¢ czy rézne nurty psychologii, ale row-
niez na koncepcje ludzkiej natury, ktore pojawiaja si¢ w wyniku badan biolo-
gow, psychiatrow i neurologéw. Probujac poglebi¢ przywotane kategorie peda-
gogiczne, Zielinski podpiera swe argumenty m.in. mys$la Kazimierza So$nickie-
go czy Ireny Jundzift (samowychowanie), sigga do prac Andrzeja de Tchorzew-
skiego czy Jozefa Gorniewicza (wyksztatcenie, odpowiedzialnos¢, wyobraznia,
wyobraznia moralna). Nie zapomina przy tym o takich kategoriach, jak samore-
alizacja (Kazimierz Obuchowski), tolerancja (Lech Witkowski, Zbyszko Melo-
sik, Tomasz Szkudlarek, Jerzy Nikitorowicz) czy tworczos¢ (Irena Wojnar). Pa-
wel Zielinski jest zdania (i stusznie), ze idee wychowania z dalekowschodnich
kultur moga znacznie poszerzy¢ i poglgbi¢ wyzej wymienione kategorie, ponie-
waz pozwalaja spojrze¢ na nie z odmiennych perspektyw. Nic zatem dziwnego,
7e W tej czeséci Zielinski ukazuje, powolujac si¢ na Bogustawa Sliwerskiego, je-
den z celdw swego tworczego zamierzenia, jakim jest przecieranie drogi w kie-
runku pedagogiki wieloparadygmatycznej, Swiadomej swej interdyscyplinarno-
$ci. Zwracajac uwage na wzglednos¢ naszych ludzkich sadow, ograniczonych
przez ducha czasu, subiektywne doswiadczenia i pragnienia, Autor z wyczuciem
wprowadza czytelnika w systemy myslenia i idee dalekowschodnie, i to za po-
moca koncepcji wyrostych na naszym rodzimym gruncie. Podobna role petni
przypomnienie fenomenéw charakterystycznych dla obecnego ducha czasu, ta-
kich jak: globalizacja, postgp technologiczny i zagrozenia ekologiczne, dziatal-
no$¢ korporacji i globalna indoktrynacja dokonywana za pomoca mass mediow,
a co sig z tym wiaze, wzrost zachtannos$ci i postaw konsumpcjonistycznych oraz
powszechny upadek moralno$ci. Autor stusznie zauwaza, ze problemy te znaj-
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dowaly odzwierciedlenie rowniez w pracach polskich pedagogéw (Andrzej
Szyszko-Bohusz, Wojciech Pasterniak, Zbigniew Kwiecinski). Nie mogto
oczywiscie w tej czgsci zabraknaé prezentacji stanowisk teoretycznych dotycza-
cych teleologii wychowania (Bogdan Suchodolski, Bogdan Nawroczynski, He-
liodor Muszynski, Stanistaw Nalaskowski, Stawomir Sobczak, Mieczystaw Go-
gacz, Janusz Tarnowski, Bogustaw Sliwerski i in.). Zderzenie ze soba pogladéw
inspirowanych tradycja narodowa, personalizmem, marksizmem czy postmoder-
nistycznym pluralizmem, dotyczacych celow wychowania i aksjologii, pozwala
czytelnikowi dostrzec prawdg, ze spor o ideat wychowawczy jest w gruncie rze-
czy sporem ideologicznym i ze wspotczesnie ten ideal, by¢ moze, zagubil si¢
W gaszczu sprzecznych intereséw i obracajacych si¢ w réznych kierunkach dro-
gowskazow. Wsrod przywotanych przez autora mnogosci ,,pedagogik”, nazwisk
wazniejszych prekursorow i tworcow nurtow pedagogicznych i koncepcji wy-
chowania, sporéw doktrynalnych, uwiktan ideologicznych, szczegdlnie pozy-
tywne wrazenie zrobily na mmie fragmenty poswigcone Kantowi i jego roli
w powstaniu (jako oddzielnej dyscypliny naukowej) pedagogiki, jak rowniez
znaczeniu kantyzmu w rozwoju pedagogiki humanistycznej oraz inspiracjom
kantowskim w dzietach pedagogéw kultury (Sergiusz Hessen, Eduard Spranger).
Ukazanie przez Zielinskiego wielosci pedagogik, zarowno juz istniejacych, jak
i postulowanych, pozwala czytelnikowi dostrzec w pelni, ze pedagogika oparta
na paradygmacie pozytywistycznym utracita swoj dotychczasowy monopol na
posiadanie jedynej stusznej recepty na wychowanie i samowychowanie. Wielo$¢
tych propozycji nie musi wynika¢ wcale z chaosu idei i warto$ci, lecz moze
rowniez $wiadczy¢ o zdrowym instynkcie pedagogow, ktorzy w ten sposob mo-
ga broni¢ sig przed dehumanizacyjnymi tendencjami obecnymi we wspolczesnej
kulturze i lansowanym $wiatopogladzie naukowym, opartym na, jakby to po-
wiedzial Wojciech Burszta, ,,m6zgocentryzmie”, ekonomicznej monokulturze,
czy cyborgizacji cztowieka i samego procesu wychowania.

Czg$¢ druga Pedagogiczne aspekty taoizmu i konfucjanizmu poswigcona jest
procesom wychowania, samowychowania i ideatom wychowawczym, ,,przebra-
nym” w szaty dostojnej tradycji chinskiej. Autor znakomicie wprowadza nas
w $wiatopoglady zwiazane z taoizmem, konfucjanizmem czy z niektérymi szko-
tami buddyzmu mahajany. Zwraca przy tym uwagg zar6wno na problemy trans-
latorskie, jak i ktopoty ze zdefiniowaniem taoizmu czy konfucjanizmu. Czy sa to
religie, czy filozofie? Calkiem trafnie zatem pisze o systemach religijno-filozo-
ficznych. Po taoistycznych ideatach samowychowania oprowadzaja nas tacy
medrcy, jak: Laozi, Zhuangzi, Liezi czy Yang Zhu. Z ich pogladéw (a szczegol-
nie z Ksiegi Drogi i Cnoty Laozi) Zielinski wyprowadza i charakteryzuje ideal-
nego, w mniemaniu taoistow, wychowanka, ktory staje sig, poprzez medytacje
i dos$wiadczenie pustki, o§wieconym medrcem. A jako ze wspodtczesnie mamy
do czynienia, szczegdlnie w przestrzeni lokalnej, z zanikiem medrcoéw (i autory-
tetow), sila rzeczy niejeden z nas teskni (badz tesknil) za mistrzem duchowym,
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ktory wprowadza w zycie, wskazuje wlasciwa droge, by postawi¢ wychowanka
na wlasne nogi i obdarzy¢ go wolnoscia. W czgsci poswigconej taoizmowi wy-
roznitbym interpretacj¢ Prawdziwej Ksiegi Pustki Liezi, tym bardziej, ze Pawet
Zielinski wydobyt z tego dzieta jakze aktualne zagadnienia, ktore i obecnie bu-
dza niepokoj humanistow, jak na przyktad ostrzezenie przed §lepa fascynacja
nauka. Juz w starozytnos$ci taoistyczni medrcy wskazywali na zagrozenia, ktore
moga by¢ skutkiem tworzenia i uzytkowania niebezpiecznych technologii, czy
wykorzystywania odkry¢, ktore stuza manipulowaniu ludzka pamigcia i $wia-
domoscia. Rowniez przestrzegali przed zbyt wczesnym zakonczeniem nauki na
skutek wlasnej zarozumiatosci, bez osiagnigcia wilasciwego stopnia rozwoju
1 bez opanowania sztuki uczciwej samooceny. I w koncu Autor przedstawia tao-
istyczny ideal osoby kierujacej innymi (mistrza duchowego, nauczyciela, wy-
chowawcy) jako osoby zdolnej do wybaczania btedow, zardéwno szanujacej wole
zwierzchnikow, jak tez szanujacej i wstuchujacej si¢ w racje podwtadnych.

Pawel Zielinski nie zapomina o rdznicach pomigdzy taoizmem filozoficz-
nym (jako sztuka zycia, skad czerpie swe informacje) a taoizmem religijnym
(bardziej masowym, petnym przesaddw i najprzerdzniejszych praktyk, stuzacych
przedhuzeniu zycia, a nawet osiagnigciu nieSmiertelnosci). Dzigki temu czytelnik
wraz z Autorem moze skupi¢ si¢ na tym, co uniwersalne, na ideach przekracza-
jacych czas, miejsce i odmiennosci kulturowe. Przede wszystkim medrey tao-
istyczni u§wiadamiaja nas o jednosci samowychowania i wychowania, jak row-
niez o tym, ze by dziata¢ wlasciwie, przede wszystkim nalezy rozwija¢ wtasne
cnoty wewngetrzne, bez czego nawet najszlachetniejsze dazenia sa skazane na
wszelkie deformacje. Zapewne stuszne sa stowa, ze czlowiek uksztatltowany
przez tradycje¢ chinska w $wiecie wewngtrznym jest taoista, na zewnatrz zas
konfucjanista. Taoizm powszechnie kojarzy si¢ z pigknem natury, spontaniczno-
$cig, postawami nonkonformistycznymi, a przy tym pelnymi wspdtczucia, wol-
nymi od egoizmu, chciwosci, awersji i zludzen; konfucjanizm za$ z tworzeniem
kultury 1 cywilizacji, z ksztaltowaniem dobrego obywatela, ktory dazy do har-
monii w zyciu rodzinnym i spotecznym.

Analizujac Dialogi konfucjanskie Pawel Zielinski precyzyjnie ukazuje nam
najwazniejsze cechy pedagogiki konfucjanskiej (bierze przy tym pod uwagg nie
tylko konfucjanizm chinski, ale tez koreanski, japonski czy wietnamski). Jedna
z nich jest nacisk na edukacje moralna i literacka. Piszac o konfucjanskich na-
ukach moralnych, Autor wskazuje, ze celem tych nauk byto wyksztatcenie wia-
sciwego stosunku do cztowieka i humanitarno$ci, a istotng rol¢ w tym procesie
pehila oczywiscie empatia. Najciekawsze w tym jest to, ze konfucjanska etyka
moralna zachowuje niezalezno$¢ od religii. Zaleca, pozostajac w mniejszej lub
wigkszej zgodzie z etyka taoistyczna, ,,droge srodka”, droge nieulegania skraj-
no$ciom, biegnaca poza pozadaniem i niech¢cia, poza rozwiazto$cia i nadmierna
asceza, droge umiarkowania i rownowagi. Spojrzenie Autora jest krytyczne
i obiektywne. Konfucjanskie przywiazanie do tradycji i obyczajowe postuszen-
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stwo synowskie wzgledem ojca niesie w praktyce wiele probleméw. Tym nie-
mniej, teoretycznie syn mial prawo zwréoci¢ uwage rodzicowi (badz poddany
wiadcy) w przypadku jego nagannego prowadzenia si¢. Wydaje sig, ze Konfucjusz
nie przywiazywat wigkszej wagi do kwestii ekologicznych, np. losu zwierzat, na
szczeScie ten brak uzupehili bardziej wrazliwi na przyrode jego uczniowie (np.
Duanmu Ci). Poza tym Zielinski nie zapomina o patriarchalizmie konfucjanskim,
na prézno szukalibySmy w Dialogach konfucjanskich czegokolwiek o edukacji
kobiet. Rowniez mozna mie¢ zastrzezenia do konfucjanskiego konserwatyzmu,
uwielbienia dla przesztosci i stawianiu dobra kolektywu ponad dobrem jednostki.
Natomiast, co jest warte podkreslenia, filozofowie konfucjanscy prowadzili dys-
puty nad rola jezyka, nad zalezno$cia pomiedzy ,,niemoca” stowa a zatamaniem
swiadomos$ci moralnej (Zielinski zwraca uwage, jesli chodzi o analogie w polskiej
pedagogice, na tworczo$¢ Teresy Hejnickiej-Bezwinskiej). Wiele kwestii pedago-
gicznych poruszanych przez Konfucjusza ma bardzo wspotczesny charakter, jak
np. problemy deontologii w profesji nauczyciela i uczonego, rektyfikacja nazw
czy nawiazanie do ,kultury instant”. Waznym wktadem Konfucjusza, wrgcz pod-
stawa mysli pedagogicznej, jest powiazanie tej mysli z filozofia i1 polityka oraz
opis procesu dydaktyczno-wychowawczego i nadanie instytucjonalnego charakte-
ru szkotom. Dla wielu pedagogdéw odkryciem moze by¢ teoria wychowania wyta-
niajaca sig z tworczosci drugiego wielkiego konfucjanisty — Mencjusza, dla ktore-
go w procesie humanizowania cztowieka pierwotny jest jego rozwoj wewnetrzny.
Ideat Mencjusza, zdaniem Zielinskiego, jest zgodny z charakterystyka nauczyciela
ludzkosci dokonang przez Tadeusza Pilcha (doskonato$¢ moralna, wierno$¢ zasa-
dom i prawdzie, uniwersalizm swego przestania, nauczanie posiadajace znamiona
moralno$ci humanistycznej, charyzma, pozytywny osad powszechny). Konfucjusz
w swej koncepcji podkreslat prymat aspektu rozumowego w mysli etycznej. Dla
Mencjusza, ktory byl przekonany o tym, ze ludzka natura pierwotnie jest dobra,
wazniejsze w rozwoju moralno$ci byly intuicja i uczucia. Zdaniem tego myslicie-
la, wlasciwa edukacja to proces wspierania miodego czlowieka i rozbudzania
tkwiacych w nim zalazkow, a rola nauczyciela jest doradzanie czlowiekowi, by
byt w stanie podja¢ trud samowychowania. Warto mie¢ swiadomos¢, ze te zalece-
nia zostaly sformulowane na ponad dwa tysiace lat przed powstaniem na Zacho-
dzie psychologii i pedagogiki humanistyczne;.

Konfucjusz i Mencjusz podkreslali w swych naukach wielka rolg, jaka petni
w wychowaniu i edukacji umiejgtno$¢ panowania nad zmystami, popedami
i myslami. Obaj byli zwolennikami prymatu wychowania nad nauczaniem.
Z tym ze, jak stusznie zauwaza Zielinski, Konfucjusz, uzasadniajac rolg¢ moral-
nosci w zyciu cztowieka, odwotywat si¢ do argumentow spotecznych i politycz-
nych (uzyteczno$¢ cnét oraz autorytet dawnych wladcow), Mencjusz zas, dla
ktorego procesy samowychowana i wychowania byly $cisle wspodtzalezne od
siebie, przywotywal argumenty psychologiczne i egzystencjalne. Stad wizja
cztowieka i §wiata miata w pogladach tego wychowawcy charakter holistyczny.
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Omawiajac ,,bibli¢” konfucjanizmu, tj. Czteroksiqg konfucjanski (Dialogi
Konfucjanskie, Ksiega Mencjusza, Wielka Nauka i Doktryna Srodka), Zielinski
W pewnym momencie zatrzymuje sig, 1 stusznie, nad Wielkq Naukq, podreczni-
kiem dla dorostych (prawdopodobnie skompilowanym przez nieznanych auto-
row), dotyczacym w duzej mierze samowychowania. Z tego podrgcznika moze-
my dowiedzie¢ sig, co to znaczy stac si¢ dojrzata osoba. A jesteSmy nig wtedy,
gdy pracujemy dla dobra swej rodziny, kraju i zaprowadzenia pokoju na $wiecie.
Mozna rzec, ze nawet samym tym rozdziatem, poswigconym mysli konfucjan-
skiej i neokonfucjanskiej, Zielinski wnosi w polska historig i teori¢ wychowania
ozywcezy, aczkolwiek paradoksalny, prad. ,,Przypomina” nam mianowicie
o prawdzie, ktora moéwi o tym, ze w naukach humanistycznych i spotecznych
odkrycia nie musza polega¢ na sformutowaniu czego$ calkowicie nowego, ale
réwniez polegaja na wyrazaniu zapomnianych, zepchni¢tych na margines idei
i koncepcji, ktore w zaleznosci od ducha czasu zmieniaja jedynie swe ,,szaty”.
Co jest wazne, Zielinski opisuje rowniez procesy nie do konca pozytywne, zwia-
zane z rozwojem (czy regresem) mysli konfucjanskiej. Szczegolnie przy opisie
sporow filozoféw neokonfucjanskich mozemy zaobserwowac szkody wyrzadza-
ne przez nadgorliwych doktryneréw (do naszych czaséw niewiele si¢ w tym
wzgledzie zmienito), ktorzy probowali uwolni¢ konfucjanizm od wptywoéw tao-
istycznych i buddyjskich, niejednokrotnie przyczyniajac si¢ do ,,wylania dziecka
z kapiela” i narodzin niemal totalitarnych wizji spotecznych.

Niejako na deser otrzymujemy cze$¢ Il monografii: Analogie miedzy ide-
atami i wartoSciami pedagogicznymi taoizmu oraz konfucjanizmu a zatozeniami
wspotczesnych kierunkow pedagogiki zachodniej. Autor przeprowadza w tej
probie syntezy osiagnie¢ pedagogicznych Wschodu (Chin) i Zachodu interesuja-
cy eksperyment, mianowicie doprowadza do ,spotkan” najwybitniejszych
przedstawicieli obu tradycji, odnajdujac analogie w ich pogladach (nie zapomi-
najac oczywiscie o roznicach). I tak Kant spotyka si¢ z Konfucjuszem, co staje
si¢ pretekstem do ukazania zblizonych stanowisk w kwestii etyki i antropologii
czy pedagogiki. Pestalozzi ,,wymienia si¢” pogladami z Mencjuszem. Zielinski
bada zbieznosci mysli chinskiej z pedagogika kultury (m.in. ideat pedagogiczny
Henryka Rowida i Zhuangzhi). Dilthey i Spranger ,,dyskutuja” z Konfucjuszem,
a do tej ,,dyskusji” przytaczaja si¢ Bogdan Nawroczynski i Irena Wojnar. Zielin-
ski przedstawia tez zaskakujace analogie pomigdzy niektérymi pogladami Ser-
giusza Hessena a pogladami Konfucjusza i Mencjusza. Egzystencjalizm i peda-
gogika egzystencjalna sa ogladane przez pryzmat niektorych fragmentow
z Mencjusza. Filozofia Alberta Camusa jest poréwnywana z naukami taoistycz-
nego medrea Liezi i z Konfucjuszem. Zielinski ukazuje tez zbiezno$ci pomigdzy
pogladami Rollo Maya i Mencjusza, poréwnuje buddyzm zen, ktéry wchtonat
wiele watkow taoistycznych, z fenomenologia i pedagogika fenomenologiczna.
Poglady zblizone do pogladow medrcow taoistycznych Zielinski odnajduje
w koncepcjach Williama Jamesa, Carla Rogersa, Abrahama Maslowa, pedago-
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gow humanistycznych i antypedagogéw. Przypomina o inspiracjach taoistycz-
nych w psychologii analitycznej Carla Gustava Junga i powotuje si¢ na pedago-
gow, ktorzy dostrzegli w spusciznie tego klasyka psychologii glebi, wartosci
zwiazane z ,,poglebieniem” pedagogiki i spojrzeniem na relacje pedagogiczne
przez pryzmat procesoOw nieswiadomych (Tomasz Olchanowski, Piotr Skuza).
To, ze w pedagogice holistycznej (Andrzej Szyszko-Bohusz) odnajdziemy sze-
reg analogii z taoizmem, jest czym$ oczywistym. Podobnie jak w psychoterapii
1 pedagogice Gestalt, gdzie taoistyczne inspiracje przenikaja rowniez poprzez
buddyzm zen. Autor wzmocnit swe stanowisko, przywotujac posta¢ Edwarda
Beverly’ego, ktory dokonal syntezy taoizmu z psychoterapia Gestalt (,,Taoist
Gestalt™). Oprocz takich pedagogéow Gestalt, jak Hilarion G. Petzold i George J.
Brown, za Bogustawem Sliwerskim, Zielinski przywotuje sylwetke Olafa-Axela
Burowa, autora prac o pedagogice postaci, ktoremu catkiem stusznie po$wigca
nieco wigcej uwagi. Odnosi si¢ takze do pracy Wiktora Ztobickiego (Edukacja
holistyczna w podejsciu Gestalf), ktory zwrocit m.in. uwage na problem rozwoju
osobistego 1 duchowego nauczycieli, zagrozonego przez konsumpcjonizm i ma-
terializm. W wyzej wymienionej publikacji znajdziemy tez fragmenty przedsta-
wiajace Arnolda Mindella i jego psychologi¢ procesu, inspirowang szamani-
zmem, taoizmem i Jungiem. Zielinski dostrzega tez watki pokrewne do taoizmu
w antropologii pedagogicznej i w tworczosci Heinricha Rotha i Otto Friedricha
Bollnowa. W pogladach tego drugiego warto podkresli¢ wage do$wiadczenia
metafizycznego w rozwoju jednostki (jak i w jej edukacji) i zerwanie z idea
rozwoju jako procesu ,,linlowego”, na rzecz rozwoju ,,skokowego” jako procesu
nieciaglego, gdzie jest miejsce i na porazki, i na upadki. Pawet Zielinski sigga
rowniez po eklektyczna pedagogike wyzszych standw $wiadomosci Wojciecha
Pasterniaka. Pomimo zbieznosci z taoizmem (krytyka egoizmu, oparcie si¢ na
uniwersalnych wartosciach) Autor dostrzega zasadniczy problem zwiazany
z faktem, ze w pogladach Pasterniaka istotna rolg odgrywa idea Boga, natomiast
taoizm, by tak rzec, podobnie jak konfucjanizm, obywa si¢ bez idei Najwyzszej
Osobowej Istoty. Nie mogto w pracy zabrakna¢ nawigzania do Oskara Frederic-
ka Donaldsona, ucznia Deweya i wspotpracownika Rogersa, ktory byt z wy-
ksztalcenia sinologiem i tworca nurtu pedagogicznego ,,Original Play”. Tym
bardziej, ze Donaldson uwazat, ze kultura propagujaca rywalizacj¢ i nichumani-
tarne wartos$ci niszczy w dzieciach pierwotna spontaniczno$¢ i rados¢, co nasu-
wa skojarzenia z my$la Mencjusza. Z taoistyczna wizja $wiata w bliskim zwiaz-
ku pozostaje pedagogika ekologiczna, ktorej przedstawiciele zamiast postaw an-
tropocentrycznych propaguja postawy biocentryczne. Zielinski nawiazuje do
pogladow Arnee Naessa (glgboka ekologia), pozostajacego pod jego wplywem
Ryszarda Lukaszewicza (inicjatora Salonow Edukacji Ekologicznej NATURAmy)
oraz niedawno zmarlego Janusza Korbela (niestrudzonego dziatacza na rzecz
edukacji ekologicznej). Chociaz tatwo wskaza¢ podobienstwo zatozen antype-
dagogiki do niektorych madro$ci taoistycznych, to jednak Autor nie idzie tym
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prostym tropem, lecz wychwytuje istotne rdéznice, migdzy innymi oparte na tym,
ze taoisci mieli by¢ moze nieco wigcej zdrowego rozsadku niz rewolucyjnie na-
stawieni antypedagodzy. Omawiajac pedagogike emancypacyjna, Zielinski po-
mystowo zderza ze soba, na zasadzie analogii, Paula Freire’a z Mencjuszem,
Ivana Illicha z koncepcjami taoistycznymi czy Noama Chomsky’ego z Zhu-
angzhi. Zauwaza podobienstwa pomigdzy pogladami myslicieli z krggu pedago-
giki krytycznej a Konfucjuszem (wizja sprawiedliwego spoleczenstwa i zwiaza-
ne z ta wizja cele edukacji). Poszukuje analogii w pedagogice postmoderni-
stycznej (powotujac si¢ na Zbyszka Melosika, Henry’ego Giroux czy Tomasza
Szkudlarka), w pedagogice antyautorytarnej i w Ruchu Nowego Wychowania.

Za bardzo warto$ciowe w pracy Zielinskiego uwazam przedstawienie nie ty-
le podobienstw, co roznic pomigdzy wychowaniem postulowanym przez Rous-
seau a tym, ktore zalecali medrcy taoistyczni, jak réwniez ukazanie ewolucji
w pogladach Lwa Totstoja (od analogii konfucjanskich do taoistycznych). Nie
moéwiac juz o wychwyceniu podobienstw miedzy Januszem Korczakiem a Men-
cjuszem, czy wskazaniu na holistyczne aspekty w koncepcjach Marii Montessori
i Rudolfa Steinera.

Fakt, ze Stefan Wotoszyn zaliczyt do nurtéw pedagogicznych ruchy konte-
stacyjne, kontrkulturowe i New Age, réwniez pozwolit Zielinskiemu na tropie-
nie w nich zatozen korespondujacych z taoizmem. Przywotujac za$ pedagogike
wielokulturowa i migdzykulturowa (Zbyszko Melosik, Tomasz Szkudlarek, Je-
rzy Nikitorowicz), Zielinski nawiazuje do swych badan przeprowadzonych na
mniejszosci wietnamskiej w Polsce, a dotyczacych problematyki edukacji. Za-
uwaza, ze ludy powiazane z gldéwnymi systemami filozoficzno-religijnymi Da-
lekiego Wschodu cechuje duza tolerancja religijna, co jest jednym z gléownych
zatozen rowniez pedagogiki miedzykulturowe;j.

Moim skromnym zdaniem, warto zwroci¢ szczeg6lng uwage na rozdziat 10
(nie dlatego, ze jest najciekawszy, ale ze wzgledu na oryginalno$¢ i nowatorskie
przedstawienie zagadnienia), w ktorym Pawel Zielinski poszukuje analogii po-
migdzy konfucjanizmem i neokonfucjanizmem a bardziej konserwatywnymi
nurtami pedagogiki. Odnajduje powinowactwa pomigdzy Konfucjuszem a ide-
ami pedagogiki pozytywistycznej i neopozytywistycznej, pedagogiki pragmaty-
zmu (Dewey) oraz analityczno-empirycznej nauki o wychowaniu (Wolfgang
Brezinka). Jako ze konfucjanizm wielka rol¢ przywiazywat do tradycji, sita rze-
czy Zielinski bada stanowiska zblizone do konfucjanskiego w pedagogice auto-
rytarnej i neokonserwatyzmie pedagogicznym (Hermannn Liibbe, Christa Meyes),
cho¢ dostrzega, ze w pogladach tych szkoél pedagogicznych znajdziemy wigcej
zbieznosci z neokonfucjanizmem japonskim (Razan Hayashi) czy z legizmem
(Xunzi).

W Zakonczeniu swej obszernej monografii Zielinski przyznaje, ze prowadzi-
a go idea holistycznego postrzegania rzeczywisto$ci. Stawia przy tym sobie za-
dania na przyszto$¢, jak na przyklad zbadanie analogii pomigdzy ideami wy-
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chowania i samowychowania w buddyzmie mahajany a rozwiazaniami propo-
nowanymi przez pedagogow zachodnich.

W naszym kraju wiele oséb poszukujacych twérczych inspiracji i sposobow
na zycie w ideach i praktykach kojarzonych z Dalekim Wschodem ma zazwy-
czaj blade pojecie o dorobku rodzimych pedagogéw, niejednokrotnie za$ absol-
wenci pedagogiki, poza stereotypowymi kliszami i parozdaniowymi wstawkami
w podrecznikach, niewiele wigcej wiedza o ideach dalekowschodnich. I w tym
upatrywalbym wartos$ci praktycznej monografii Zielinskiego. Tak jak réznicujq
nas temperamenty, charaktery, zdolnosci intelektualne, $wiatopoglady, przeszie
doswiadczenia indywidualne i zbiorowe, tak istnieje wiele drog prowadzacych
ku empatii, wspotodpowiedzialnosci, wolnosci od chciwosci, nienawisci 1 ztu-
dzen. Sztuka jest (i na tym mig¢dzy innymi polega rola wychowawcow i prze-
wodnikow duchowych), bysmy trafili na ta stworzona dla nas, by niezb¢dna
dyscyplina nie stata si¢ samoudreka, rozluznienie za$ kompulsywnym odreago-
waniem.



