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Wielokulturowo$¢, podobnie jak pojecie wieloetnicznosci, jest dla history-
kéw opisujacych dzieje Rzeczypospolitej terminem dosé oczywistym i niewzbu-
dzajacym jakich$ kontrowersji. Wynika to z prostej konstatacji, ze Polska przez
wieki byla panstwem wielokulturowym, wieloetnicznym, czy tez wedle dzisiej-
szych kryteriow — panstwem wielonarodowym, opartym na koegzystencji lu-
dow, kultur etnicznych i religii. Co wigcej, Polska niemal od samego zarania
swej panstwowosci byta miejscem spotkania stowiansko$ci i chrzescijanstwa,
Wschodu i Zachodu, przenikania si¢ roznorodnych elementow, ich konfrontacji,
ale 1 syntezy badz rownoleglego wspotwystepowania. Dziedzictwo dawnej Rze-
czypospolitej znalazto kontynuacj¢ w wielu obszarach spolecznych i kulturo-
wych w Krolestwie Polskim, powstaltym na skutek uzgodnien na kongresie wie-
denskim. Rowniez I Rzeczpospolita byla panstwem zrdznicowanym etnicznie
1 kulturowo, panstwem wielonarodowym i wielowyznaniowym.

Nalezy jednakze zauwazy¢, ze termin wielokulturowos$ci obecnie pojawia si¢
glownie w kontekscie spoteczno-politycznym badz ideologicznym, przez co zy-
skuje on inne znaczenie niz tradycyjne encyklopedyczne stwierdzenie wspotwy-
stgpowania zréznicowanych kultur na obszarze danego panstwa czy regionu'.
Dzisiejsze pojecie wielokulturowosci wywodzi si¢ ze stownika socjologii za-
chodnioeuropejskiej, z angielskiego terminu multiculturalism, a na jego seman-
tyke sktadaja si¢ doswiadczenia Zachodu, zaréwno historyczne, jak i wspotcze-
sne. Bez wnikania w szczegoty wypada jedynie wspomnie¢, ze multikulturalizm

' W. Burszta, Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje, Poznan 1998, s. 150.
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bywa aktualnie pojmowany albo jako kategoria opisu zjawisk i tendencji zacho-
dzacych wspotczesnie wsrod spotecznoséci amerykanskich 1 zachodnioeuropej-
skich (takze np. w Australii), ewentualnie w kontekscie globalizacji, albo tez ja-
ko projekt spoteczno-polityczny o wyraznym zabarwieniu ideologicznym, za-
ktadajacy pokojowa koegzystencje¢ wielu réznorodnych grup i $rodowisk, nacji,
kultur czy wyznan®. Wedle tej interpretacji multikulturalizm aczy si¢ seman-
tycznie z pojgciami takimi, jak: pluralizm; wolno$¢; prawa czlowieka i szeroko
rozumianych mniejszosci; rownos¢; $wiecko$¢ panstwa, kultury i przestrzeni
publicznej; pragmatyzm, utylitaryzm, itd., ktore to pojecia okreslaja recepcje
wspomnianego terminu’.

Powyzsze uwagi, mimo iz mato odkrywcze, sa jednakze niezbedne, albo-
wiem mozliwo$¢ roznego pojmowania stowa ,,wielokulturowos¢”, a zwlaszcza
presja biezacych wydarzen i zwigzanych z nimi sporow, moga wprowadzaé
pewne zamieszanie w percepcji pojeciowej. Konieczne jest zatem dookreslenie,
ze gdy méwimy o polskich wzorcach ksztalcenia i wychowania dzieci i mtodziezy
w XIX wieku, gdy méwimy takze o wielokulturowos$ci okreslajacej owe wzorce —
mamy na mysli tradycyjne ujecie terminologiczne, a nie multikulturalizm.

Dodatkowe zawegzenie semantyki wynika ze skupienia uwagi na srodowisku
ziemianskim, a wigc Polakach wywodzacych swdj rodowod w przewazajacej
mierze ze stanu szlacheckiego i reprezentujacych dos¢ wyraziscie uformowany,
charakterystyczny model kultury. Model ten mozna identyfikowa¢ jako wzorzec
kultury polskiej, narodowej, byt on bowiem gleboko nasycony tradycja i umito-
waniem ziemi ojczystej, jgzyka, dawnego obyczaju czy obrzedowosci, byt wyra-
zem ciaglosci dziejowej 1 trwatosci kultury stanowiacej fundament narodowe;j
tozsamosci, a ponadto jego reprezentantami byty srodowiska tworzace spoleczna
elitg. Wzorzec ten kultywowany byt i rozwijany przez inteligencje¢ — organicznie
wszak zwiazang ze $rodowiskiem ziemianskim czy arystokratycznym®, nasla-
dowany byl przez inne warstwy spoteczne, albo tez stanowit dla nich istotny
punkt odniesienia. Innymi slowy mozemy powiedzie¢, ze komponent kultury
szlacheckiej czy tez ziemiansko-inteligenckiej byl niezwykle istotnym czynni-
kiem tworzacej si¢ w XIX wieku kultury og6lnonarodowej, polskiej, a poprzez
silg¢ swego oddziatywania, ale tez zdolno$¢ absorpcji innych elementdw — czy to
rodzimych, ludowych, czy tez obcych, zagranicznych badZ pochodzacych z kre-

2 Tamze, s. 150—154. Analize przejawow multikulturalizmu w polskich realiach prezentuje m.in.

publikacja Metropolie mniejszosci, mniejszosci w metropoliach, red. B. Jatowiecki i E.A. Seku-
fa, Warszawa 2011, passim.

W. Burszta, dz. cyt.; zob. takze: Z. Bauman, Tozsamosé. Rozmowy z Benedetto Vecchim,
Gdansk 2007; tenze, Spofeczenstwo w stanie oblezenia, Warszawa 2006, s. 126—-140; W. Dasz-
kiewicz, Wielokulturowosé¢ a idea multikulturalizmu, ,,Cywilizacja” 2010, nr 33, s. 196—199.
Problematyke wielokulturowosci w aspekcie edukacyjnym wszechstronnie omawia Jerzy Niki-
torowicz; zob. tegoz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009.

Zob. K. Szafer, Ziemianstwo jako elita spoteczenstwa polskiego w Wielkopolsce na przetomie
XIX i XX wieku, Zielona Gora 2005, s. 84-94, zwlaszcza s. 88.
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gu innych nacji zamieszkujacych ziemie dawnej Rzeczypospolitej — byt to kom-
ponent dominujacy. W tej sytuacji mozna by postawi¢ pytanie o zasadno$¢ roz-
patrywania wielokulturowos$ci jako zagadnienia wiazacego si¢ z wychowaniem
dzieci i mtodziezy pochodzacych ze $rodowiska ziemianskiego i wyrastajacych
w atmosferze polskiego dworu, ktore to miejsce, nie bez racji, do dzisiaj identy-
fikowane jest jako matecznik patriotyzmu i ostoja polskosci’. Gdzie tu miejsce
na wielokulturowo$¢, zwlaszcza gdy pominiemy w dalszych rozwazaniach za-
gadnienia dotyczace spoleczno$ci reprezentujacych inne nacje i kultury, za-
mieszkujacych ziemie dawnej Rzeczypospolitej?

Okazuje si¢ jednakze, juz nawet po krotkiej chwili refleksji, ze analiza wzor-
ca edukacji ziemianskiej dostarcza argumentdéw przemawiajacych za mozliwo-
Scia szerszej recepcji terminu wielokulturowosci, albo Zze omawiane zjawisko
moze przyjmowaé rozne formy czy przejawy. Przyktadowo, jako wyraz kultu-
rowego wspolistnienia nacji europejskich wypada potraktowa¢ dos¢ powszechne
nauczanie jezykow obcych. Podobnych argumentow dostarcza przesledzenie
roznorodnych wptywow kulturowo-cywilizacyjnych na kultury poszczegdlnych
spoteczenstw czy narodow. Przenikanie si¢ wielu komponentow, wzajemne in-
spiracje, a nawet nasladownictwo mozemy dostrzec zarowno w dziedzinach kul-
tury materialnej, np. w architekturze czy wytworach uzytkowych, jak tez kultury
niematerialnej — sztuce i literaturze, obrzgdowosci, sferze duchowo-religijne;j,
itd. Oczywiscie, mozna zastanawiac si¢, czy we wspomnianej sytuacji mamy do
czynienia ze zjawiskiem wielokulturowos$ci, czy tez europejskim uniwersali-
zmem badz wspoélnota kulturowych podstaw. Pozostawiajac na boku owe roz-
wazania teoretyczne, poprzestanmy jedynie na stwierdzeniu, ze edukacja w pol-
skich dworach ziemianskich, majaca na celu kontynuacje rodzimych wzorcow
kulturowych przez nowe pokolenia, byta ponadto otwarta na dokonania innych
narodow europejskich. Otwarto$¢ ta niewatpliwie miata znaczenie praktyczne
i byla czesdcia przygotowania mtodych ludzi do podjgcia samodzielnych juz za-
dan, ulatwiata adaptacj¢ do zmieniajacych si¢ warunkow, stanowila element in-
spirujacy i motywacyjny. Byla ponadto przejawem immanentnej cechy kultury
europejskiej — ksztattujacej zainteresowanie swiatem zewnetrznym, zdobyczami
innych kultur czy cywilizacji, a takze gotowos$¢ do kreatywnego ich wykorzy-
stania. W kontekscie edukacji mtodego pokolenia poznawanie dorobku innych
narodow i ich osiagni¢¢ kulturowych niewatpliwie miesci si¢ w polu znaczenio-
wym pojecia wielokulturowosci; podjecie zas owej problematyki w odniesieniu
do ksztatcenia i wychowania w rodzinach ze sfery ziemianskiej pozwala spoj-
rze¢ na to zagadnienie z nowej perspektywy, rzadko dotychczas rozpatrywanej
przez badaczy. Mamy ponadto okazj¢ do zastanowienia si¢ i blizszego okresle-
nia, czym jest wielokulturowo$¢ w edukacji, na czym polega jej istota, a takze
jakie przyjmowata formy realizacyjne w przestrzeni edukacji domowej dzieci

3 Zob. Dwér polski. Zjawisko historyczne i kulturowe, red. A. Sieradzka, Warszawa 2004
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i mtodziezy w rodzinach ziemianskich. Takie postawienie sprawy pozwala row-
niez wskaza¢, czy tez zidentyfikowac, nasza rodzima tradycje wielokulturowosci
w edukacji, a glos ten uzna¢ jako jeden z punktow odniesienia dla wspotczes$nie
toczonych debat dotyczacych problemu multikulturalizmu.

Kolejna uwaga wynikajaca z zakresu poruszanej problematyki dotyczy
przedmiotowego czasu i miejsca. Ot6z wiek XIX byt w Europie okresem for-
mowania si¢ nowoczesnych spoteczenstw i narodoéw. Zachodzace wowczas
przemiany gospodarcze i cywilizacyjne wptynglty na gigboka i trwata zmiang
struktur spotecznych w panstwach europejskich. Ogolnie rzecz ujmujac, moze-
my stwierdzi¢, ze zjawiska okre$lane mianem rewolucji przemystowej oraz po-
step nauki i techniki znaczaco wptynety na realia codziennego zycia, takze sfery
kultury czy polityki. Owe przeksztatcenia nie omingly ziem polskich, siggnety
tez prowincjonalnych dwordéw, a w tym kontekscie — wywarly wptyw na model
edukacji domowej oraz sposoby realizacji powszechnego ksztatcenia. Kontekst
XIX-wiecznego rozwoju cywilizacji 1 kultury europejskiej, obejmujacy takze
ziemie dawnej Rzeczypospolitej, jest wazny chociazby ze wzgledu na to, ze
wspomniane przemiany wzmocnity i ukierunkowaty potrzebg nowoczesnej edu-
kacji, wplynetly na rozwdj teorii pedagogicznej i jako§ciowy poziom nauczania.
Pod tym wzgledem wzorce edukacyjne stosowane na ziemiach polskich nie od-
biegaly znaczaco od rozwiazan stosowanych w Europie. Sytuacji tej sprzyjaty
zardwno dziatania instytucjonalne, jak tez poczynania samych pedagogdéw oraz
— co warto podkresli¢ — oczekiwania rodzicow coraz bardziej §wiadomych zna-
czenia dobrego wyksztatcenia®. Nie brakowato wszak w domowych bibliotecz-
kach poradnikéw z zakresu ksztatcenia i wychowania, zyskiwaty popularnosé¢
elementarze i podreczniki, wzrastata liczba tytutow literatury dziecigcej i warto-
sciowej beletrystyki. Dzigki rozwojowi technologii druku i papiernictwa wzrosta
dostepnosci publikacji, w tym takze prasy i réznorodnych magazynow, co
wptywato na stopniowe upowszechnienie czytelnictwa, podobnie tez wzrastala
fatwos¢ 1 wygoda podrézy dajacych bezposredni wglad w przemiany cywiliza-
cyjne dokonujace si¢ w przodujacych krajach europejskich. Pewne koncepcje
czy idee, rowniez biezace informacje mogly tym sposobem rozprzestrzeniac si¢
stosunkowo szybko, wzrastala zatem intensywno$¢ migdzykulturowych wpty-
wow, a rozw0]j gospodarczy — wytworczosci 1 handlu — owe tendencje stymulo-
wat 1 wzmacniat. Nic zatem dziwnego, ze i pedagogika w obszarze europejskim
przyjmowata efektywne rozwiazania i pomysly z powodzeniem zastosowane
w jednym kraju i upowszechniala 6w wzorzec w krajach osciennych. W tym
wzgledzie nie bez znaczenia byl rozwoj uczelni wyzszych oraz szkot srednich,
w szczegolnosci za$ pedagogicznych. Tendencja ta wraz ze zmiana struktury
spotecznej i przemianami kulturowymi tworzyla korzystne warunki do rozwoju
1 upowszechnienia szkolnictwa, poszukiwania i wdrazania nowoczesnych kon-

® W. Korzeniowska, Edukacja i wychowanie réznych warstw spolecznych na ziemiach polskich —

od drugiej potowy wieku XIX do roku 1918, Krakow 2004, s. 63—65.
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cepcji edukacyjnych oraz, jak juz wspomniano, rozprzestrzeniania sig idei, pro-
jektow 1 metod dydaktycznych. Z kolei lepsze przygotowanie kadry nauczyciel-
skiej, opiekundéw i wychowawcow bezposrednio przektadato si¢ na wzrost po-
ziomu wychowania i ksztalcenia. Wszystkie te czynniki poszerzaly spolecznag
baze odbiorcéw dokonan kulturowo-cywilizacyjnych w obszarze europejskim,
tworzyly podstawe dla migdzykulturowej wymiany. Patrzac z ogdlnej perspek-
tywy, mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze wiek XIX, poprzedzony dziejowymi
wydarzeniami u schytku poprzedniego stulecia, ostatecznie potozyl kres dawnej
izolacji nizszych warstw i spolecznosci, a separacje kulturowa wielu grup et-
nicznych poddat procesom tozsamosciowej krystalizacji uwidacznianej m.in.
przez pojawienie si¢ wyrazistych nacjonalizméw, wystepujacych réwnolegle
z tendencjami asymilacyjnymi badz transgresywnymi. W ten sposob europejska
wielokulturowos$¢ uzyskata nowa jakos$¢, a migdzykulturowa wymiana dorobku
i intelektualnych zdobyczy osiagngta poziom $wiadomego, aktywnego wspot-
uczestnictwa.

Polskie ziemianstwo begdac elita spoleczna, warstwa uprzywilejowana
i wzglednie zamozna’, wspomniane wczesniej wptywy miedzykulturowe i po-
stgp cywilizacyjny absorbowalo stosunkowo tatwo. Miato to znaczenie dla
wzrastajacych aspiracji edukacyjnych i kulturalnych, podobnie jak spowinowa-
cenie z warstwa inteligencji, zywo zainteresowana podniesieniem kulturowego
i intelektualnego poziomu ogoétu spoteczenstwa. Idee oswieceniowe, akcentujace
znaczenie cywilizacyjnego postgpu oraz rozwoju nauki i spolecznego upo-
wszechnienia wiedzy, w zmieniajacych si¢ warunkach XIX-wiecznych zyskiwa-
ty kolejnego sojusznika — srodowiska inteligencko-ziemianskie.

Charakteryzujac pokrotce model edukacji realizowany w zamoznych rodzi-
nach ziemianskich, wypada wspomnie¢, ze w ogdlnym zarysie kontynuowano
doswiadczenia wcze$niejsze, oparte na ksztalceniu domowym, wspieranym
przez guwernerow i guwernantki oraz zawodowych pedagogdéw — metrow i ko-
repetytorow. Edukacja ta, o charakterze elementarnym, dawata dobra podstawe
dla dalszego ksztatcenia w osrodkach szkolnych, prowadzonych przez instytucje
swieckie lub koscielne, a z czasem, w miar¢ wzrastania — nierzadko tez otwiera-
ta droge do podjecia studiow uniwersyteckich badz inzynieryjnych, wspieranych
gospodarcza praktyka w rodzinnym gospodarstwie — u boku ojca badz np. w in-
stytucie agronomicznym, albo tez inna praktyka, wynikajaca ze specjalizacji
wyksztalcenia i obranego kierunku kariery®.

Rzecz jasna, model ten dotyczyl meskich potomkdéw, inaczej bowiem po-
strzegano role spoleczne me¢zczyzn i kobiet, odmienne wyznaczano im zadania.
Wedle owych odmiennosci organizowano tez proces ksztatcenia. Co prawda,

K. Szafer, dz. cyt., passim.

Por. T. Epsztein, Edukacja dzieci i mtodziezy w polskich rodzinach ziemianskich na Wolyniu,
Podolu i Ukrainie w Il potowie XIX wieku, Warszawa 1998, s. 35-51; A. Pachocka, Dziecin-
stwo we dworze szlacheckim w I potowie XIX wieku, Krakow 2009, s. 19—41, 104-150.
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w XIX wieku do rzadkosci nalezaty juz opinie czy prze§wiadczenia negujace po-
trzebg edukacji kobiet — edukacji wykraczajacej poza praktyczne umiejgtnosci
przydatne w gospodarstwie domowym, opiece nad dzie¢mi czy prowadzeniu
domu. Zyskiwaly natomiast na atrakcyjnosci kobiece atrybuty, takie jak inteli-
gencja czy stosunkowo wysoki poziom ogolnego przygotowania, pozwalajacy
na interesujaca konwersacje badz przynajmniej jej zainicjowanie’. Pomimo to
uwarunkowania spoteczno-kulturowe, w szczeg6élnosci za§ spoteczna pozycja
kobiet, zwlaszcza nalezacych do warstwy ziemianskiej, nie sprzyjaty podejmo-
waniu ksztatcenia wykraczajacego ponad poziom podstawowy badz $redni'.
Panny zamieszkujace dwory i patace z reguly wolne byty od perspektywy pracy
zawodowej, stad tez ich edukacja przebiegata inaczej i w innym zakresie niz
edukacja kawaleréw — przyszltych gospodarzy, zarzadcow, prawnikow, przed-
sigbiorcow, medykow, itd. Sytuacja ta thumaczy fakt poprzestawania wielu zie-
mianek tylko na edukacji domowej, jedynie czg$¢ rodzin decydowala si¢ na wy-
stanie corek do gimnazjow przeznaczonych dla tzw. panien z dobrego domu, do
nielicznych wyjatkow nalezaly natomiast przypadki podejmowania przez mlode
kobiety studiow uniwersyteckich, co wymagato nie tylko odpowiednich zdolno-
$ci czy talentow, ale tez i hartu ducha wobec nierzadkich przejawdw niecheci
badz dezaprobaty wynikajacych z barier mentalnych i stereotypow''.

Wielu badaczy — historykow edukacji — wskazywato juz na znaczacy wzrost
jakosci ksztalcenia w XIX wieku. Mozna zatem jedynie podkresli¢, ze owa ten-
dencja zaznaczyla si¢ nie tylko w szkolnictwie okreslanym jako powszechne czy
instytucjonalne, ale tez w zakresie edukacji domowej — charakterystycznej dla
zamoznych rodzin ziemianskich, zar6wno w odniesieniu do ksztatcenia chtop-
cow, jak i dziewczat'>. Aspekt materialny jest tutaj istotny z prostego powodu —
odpowiedni poziom ksztalcenia wiazat si¢ z ponoszeniem do$¢ wysokich kosz-
tow. Nalezato bowiem zatrudni¢ specjalistow dysponujacych odpowiednimi re-
ferencjami, kwalifikacjami, takze kompetencjami merytorycznymi, inaczej —
przedmiotowymi, nadto zas — osobowosciowymi. Warunkowalo to proces wia-
sciwej edukacji i wychowania, a rownoczesnie okreslato dalsze perspektywy
edukacyjne badz, jak w przypadku przede wszystkim dziewczat — stanowito

% M. Stawiak-Ososinska, Ponetna, ulegla, akurama. Ideal i wizerunek kobiety polskiej pierwszej

polowy XIX wieku (w swietle dwczesnych poradnikow), Krakow 2009, s. 137-147.

D. Rzepniewska, Rodzina ziemianska w Krolestwie Polskim, [w:] Spoteczenstwo polskie XVIII

i XIX wieku. Studia o rodzinie, red. J. Leskiewiczowa, Warszawa 1991, s. 137-200; A. Lisak,

Mitosé, kobieta i matzenstwo w XIX wieku, Warszawa 2009, s. 21-32.

" J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowania, t. 2: Wiek XIX i XX, Krakow 2009, s. 50-53; I. Ru-
sinowa, Idealy wychowawcze wsrod kobiet ziemianstwa polskiego w XVIII w., [w:] Kobieta
i edukacja na ziemiach polskich w XIX i XX wieku, t. 2, cz. 1, red. A. Zarnowska i A. Szwarc,
Warszawa 1995, s. 63—70. W tomie tym, w cz. 2 — kolejne interesujace artykuly prezentujace
drogi edukacyjne kobiet, tam takze wskazania obszernej literatury dotyczacej owego zagadnie-
nia. Szerzej zob. T. Epsztein, dz. cyt., passim.

12 A. Pachocka, dz. cyt., s. 19-61.
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podstawe samoksztalcenia i kulturalnego wspotuczestnictwa, choéby tylko na
poziomie odbiorczym. Z tego tez wzgledu zazwyczaj nie szczedzono — w miarg
mozliwosci — na wydatkach zwiazanych z ksztalceniem i wychowaniem dzieci
i mlodziezy, co wymagato wielu staran czy zabiegdw. Role edukacyjne czgsto
peili cudzoziemcy — dajacy gwarancje nabycia bieglej znajomosci obcego je-
zyka, takze kultury z kregu europejskiego, obok nich za§ zadania wychowawcze
1 ksztatceniowe petili gléwnie polscy pedagodzy i opiekunowie, cieszacy si¢
dobra opinia tak pod wzgledem moralnosci, jak i zawodowego, pedagogicznego
przygotowania'”. Sposobem na obnizenie owych kosztow byta organizacja tzw.
kotek ksztatceniowych czy zespotow naukowych, ztozonych z rodzenstwa zbli-
zonego wiekowo, kuzynow, sasiadow lub dzieci z rodzin zaprzyjaznionych.
Ksztatcenie grupowe — w matych zespotach — pozwalato nie tylko obnizy¢ kosz-
ty, ale takze zachowa¢ wysoki poziom edukacji, spelni¢ ponadto postulaty peda-
gogiczne, dotyczace umiejgtnosci socjalizacyjnych.

Edukacja domowa realizowala pewien okreslony program ksztalcenia, na
ktory sktadaly si¢ zarowno tresci dajace podstawe wiedzy ogdlnej — przedmio-
towej, jak tez umiejetnosci praktyczne i artystyczne. Program ten na poziomie
podstawowym stosowano wobec chlopcow, jak rowniez wobec dziewczat.
Ewentualne zréznicowanie wynikato z indywidualnych zdolnosci czy predyspo-
zycji, brano jednakze pod uwage odmienno$ci pici oraz dalsze perspektywy
edukacyjne i role spoteczne. Laczono przy tym elementy zabawy i wspolnego
wypoczynku z dyscypling wtasciwa zajeciom szkolnym i grupowym, dzigki
czemu spetniano postulaty nowoczesnej pedagogiki, wskazujacej na potrzebe
optymalizacji procesu nauczania, taczenia go z zabawa i odpoczynkiem, a takze
na potrzebe indywidualizacji i socjalizacji — polegajacej m.in. na wyksztalceniu
odpowiedzialno$ci 1 umiejgtnosci wspolpracy.

Powracajac do gltownego watku wielokulturowosci owej edukacji, nalezy
wskaza¢ 1 zaakcentowaé, ze cecha ta wynikata przede wszystkim z wielo$ci
elementow skladajacych si¢ na ksztatceniowa podstawe. Inaczej méwiac: wielo-
kulturowos$¢ w obszarze pedagogiki europejskiej to nawiazanie i wykorzystanie
dorobku nacji sktadajacych si¢ na okreslona formacj¢ kulturowo-cywilizacyjna,
nacji potaczonych kontynentalna, geograficzna bliskoscia, typem mentalno$ci
1 wrazliwosci estetycznej, takze etycznej, poddanej oddziatywaniu norm aksjo-
logicznych, prawnych czy wyznaniowych'!. Zwazywszy za$ na procesy wza-
jemnej inspiracji i przenikania czynnikow kulturowych'’, zasadne staje si¢ poj-

3 Tamze, s. 140-150; K. Studnicka-Mariafczyk, Dwa obrazy z zZycia Ludwiki Ostrowskiej — au-
torki pamiemika, [w:] I wojna $wiatowa z perspektywy dworu. Zrédla do dziejéw wsi polskiej
w XIX w., oprac. A.J. Zakrzewski, K. Studnicka-Marianczyk, Radomsko 2014, s. 22-24.

4 Na temat ksztattowania si¢ tozsamosci narodowej i zarazem europejskiej zob. J. Tazbir, Rzecz-
pospolita i Swiat. Studia z dziejow kultury XVII wieku, Wroctaw 1971, s. 44—62.

15 Zob. np. K. Matwijowski, Stosunki kulturalne polsko-austriackie w XVII wieku (drogi przenikania
wzajemmnych wphwow), [w:] Kultura polska a kultura europejska. Prace ofiarowane Januszowi Tazbi-
rowi w szescdziesiqtq rocznice urodzin, red. M. Bogucka i J. Kowecki, Warszawa 1987, s. 241-250.
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mowanie przestrzeni kulturowej Europy w kategoriach zaréwno syntezy, jak
1 mieszajacego si¢ konglomeratu, oryginalnej specyficznosci obok uniwersali-
zmu, kulturowej homo- i heterogenicznosci, co odzwierciedlata teoria i praktyka
pedagogiczna. Mysl ta przewija si¢ przez cato$¢ niniejszego wywodu, podobnie
jak wskazanie, ze edukacja nawiazujaca do dorobku narodéw europejskich i wy-
korzystujaca ich osiagniecia wzmaga procesy wymiany, ksztaltuje dume z ro-
dzimego dorobku i uczy szacunku wobec dziedzictwa innych spotecznosci —
tworzy plaszczyzng dla $wiadomej i aktywnej kulturowej transgresji.

Jako egzemplifikacj¢ powyzszych stwierdzen mozna postrzega¢ nauke jezy-
kow obceych, czytanie dziet literackich — w przektadach badz w oryginale, wy-
konawstwo utworéw muzycznych korzystajace z dorobku tworcow europej-
skich, Spiew i recytacje. Wielokulturowos¢ w edukacji i samoksztatceniu to tak-
ze wyjazdy zagraniczne, podejmowane gldwnie z intencja poprawy zdrowia
w uznanych i popularnych osrodkach uzdrowiskowych, ale tez obejmujace po-
trzeby poznawcze, realizowane poprzez turystyczne wyprawy, zwiedzanie gale-
rii 1 muzedw, uczestniczenie w réznorodnych festiwalach, poznawanie zabytkow
czy nawet wizyty w klubach i restauracjach serwujacych miejscowe specjaty.
Jako przejaw wielokulturowosci mozna traktowaé¢ podejmowanie studidow na
uczelniach zagranicznych, ktore owocowaty nie tylko nabyciem specjalistycznej
wiedzy, ale tez blizsza znajomoscia lokalnych §rodowisk i ich kultury. Dodajmy,
ze w zakresie semantycznym pojecia wielokulturowosci mozna ujmowac trady-
cyjna w edukacji europejskiej wiedze o kulturze antyku — znajomos$¢ mitologii
Grekow i Rzymian, dziet literackich, zwlaszcza za$ jezykow. Nawiasem mo-
wiac, tacina, poczawszy od Sredniowiecza, stanowita nie tylko jezyk elit, ale
wreez podstawe ksztatcenia. Doswiadczenie to teoria pedagogiczna przeniosta
na obszar dydaktyki, uznajac nauke jezykow obcych za jeden z najwazniejszych
sposobow ksztaltowania zdolnosci umystowych mtodego cztowieka'®.

Opracowania naukowe, a zwlaszcza publikacje pamigtnikarskie dostarczaja
nam licznych przyktadow wykorzystywania w edukacji dzieci i mtodziezy kultu-
ralnego dorobku innych europejskich narodow. Z lektury owych opracowan wy-
nika, ze ta forma ksztatcenia byla szczegodlnie charakterystyczna dla edukacji
domowej w rodzinach ziemianskich, co stanowito w jakiej§ mierze opozycje
wobec poczynan instytucji o$wiatowych 1 administracji panstw zaborczych,
z zamystem promujacych wilasna kulturg — jezyk, literature, interpretacj¢ historii.
W kontekscie przedmiotowego tematu owe administracyjne poczynania trudno
uzna¢ za przejaw polityki opartej na wielokulturowej otwartosci, moze z wyjat-
kiem sytuacji w Galicji — w okolicznosciach zaistniatych po liberalnych zmia-
nach w zakresie zycia politycznego i kulturalnego, co skutkowato m.in. przy-
znaniem Polakom praw autonomicznych (podobnie jak i innym najwazniejszym
nacjom tworzacym mozaike monarchii austro-wegierskiej). Natomiast na pozo-

18 Zob. S. Kot, Historia wychowania, t. 2: Wychowanie nowoczesne. Od polowy wieku XVIII do
wspolczesnosci, Warszawa 2010, s. 154-159.
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statych obszarach dawnej Rzeczypospolitej z bezwzgledna nierzadko surowoscia
realizowano polityke zmierzajaca do wynarodowienia Polakow. Na ten aspekt,
w kontekscie naszych rozwazan, warto zwrdci¢ uwage, albowiem poczynania za-
borczych administracji byly jaskrawym przeciwienstwem idei wielokulturowosci.

Wspomniana wcze$niej literatura naukowa i pamigtnikarska przynosi kon-
kretne opisy wykorzystania dorobku innych narodow w edukacji realizowanej
w domowym zaciszu ziemianskich dwordéw i patacow. Ow dorobek uzupetniany
byt nierzadko tworczoscia ludowa, zar6wno rodzima, jak i spotecznosci sasiedz-
kich, zwlaszcza na Kresach i Litwie. Na tworczo$¢ tg sktadaty sig przyspiewki,
legendy 1 opowiesci, elementy obrzedowosci czy motywy muzyczne. Interesuja-
cy w tym wzgledzie przyktad przynosi m.in. pamigtnik spisany przez Natali¢
Gadomska — towarzyszke zabaw 1 nauki Marii Ostrowskiej w Maluszynie (naj-
starszej corki Heleny i Aleksandra Ostrowskich). Wérod wspomnien panny Na-
talii mozemy natrafi¢ na fragment poswigcony Karolinie Kisielewskiej, nauczy-
cielce muzyki sprowadzonej przez Ostrowskich do maluszynskiego patacu. Jej
glownym zadaniem mialo by¢ podniesienie poziomu edukacji muzycznej obu
dziewczat, przy tej okazji jednak caly dom rozbrzmiewat muzyka, panna Kisie-
lewska bowiem nie tylko chetnie udzielata lekcji, czgsto tez dawata pianistyczne
popisy badz urzadzata spontanicznie improwizowane salonowe koncerty, co
podopieczna opisata w nastepujacych stowach:

Niepospolity jej talent [Karoliny Kisielewskiej — przyp. K.S.M.] zgromadzal do fortepia-
nu liczne grono stuchaczy, a melodie utworéw Thalberga, Liszta, Chopina, Katskiego,
Drejschocke[go] itd., biegla wykonane reka, rozlegaty si¢ przyjemnie w obszernym ma-
luszynskim salonie, przy otwartych oknach wsrdd ciepltych wieczoréw lata.

Ilez to razy, siedzac z nia p6zno w nocy, usmiaty$my si¢ z jej wesotych i dowcipnych
opowiadan, lub tez przystuchiwaly ukrainskim dumkom, wygrywanym na fortepianie
w jej pokoju. Czasem oryginalne stowa ukrainskiej ludowej dumki dopetiaty i improwi-
zowanego koncertu:

,,Polubita Petrusia,

A skazal, o bojusia.

Oj licho nie Petrus! } bis
Biate liczko, czarny hu$ } bis
Nawaryta, napiekta,

A dla kogo? Dla Petra

Oj licho nie Petrus! } bis
Biatle liczko, czarny hus } bis
0j, za tego Petrusia

Bita [...] Matusia!

Oj licho nie Petru$! } bis
Biate liczko, czarny hu$”. } bis'’

17" Rekopis pamigtnika znajduje sie w zasobach Archiwum Pafstwowego w Lodzi, w zbiorze Ar-
chiwum Potockich i Ostrowskich z Maluszyna. Jako cieckawostk¢ mozna podaé, ze przytoczona
przez Natali¢ Gadomska przy$piewka, o niewatpliwie ludowym, ukrainskim pochodzeniu, zo-
stata dwukrotnie utrwalona na ptytach wydanych przez wytworni¢ Syrena Record, po raz
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W przytoczonym fragmencie tekstu zwracaja uwage m.in. nazwiska kompo-
zytoréw, ktorych utwory prezentowata nauczycielka podczas domowych popi-
sow. Mozemy domysla¢ sig, ze w owym szeregu autorka wspomnien umiescita
jedynie przyklady artystycznego dorobku begdacego podstawa nauczania czy
muzycznych prezentacji. Ale i ta skromna lista pozwala dostrzec, ze na owa
podstawe sktadaty si¢ dokonania nie tylko polskich tworcéw, w szczegodlnosci
Fryderyka Chopina czy pozostajacego dzi$ nieco w cieniu zapomnienia — Anto-
niego Katskiego, obok nich pojawiaja si¢ bowiem utwory kompozytoréow cze-
skich, wegierskich i austriackich, a wigc artystow reprezentujacych kulturalne
dziedzictwo Europy. Opisywana przez Natali¢ Gadomska sytuacja jest zatem
znakomita ilustracja europejskiej wielokulturowos$ci opartej na tozsamosciowej
wspolnocie, a takze egzemplifikacja edukacyjnej praktyki swobodnie siggajacej
do owego dziedzictwa i wykorzystujacej jego zasoby na réznych poziomach es-
tetycznych, w zakresie obejmujacym utwory popularne czy salonowe, jak tez
tworczo$¢ artystyczna najwyzszej proby. Muzyczne tony rozbrzmiewajace na
polskiej prowincji $wiadcza tym sposobem o witalno$ci europejskiego ducha,
jego jednosci w réznorodnosci, zjawisku przenikania réznorodnych wpltywow
1 inspiracji.

Pamigtnikarski zapis Natalii Gadomskiej ujawnia jeszcze co$ wigcej, a mia-
nowicie wspotistnienie w do$¢ jednorodnym kulturowo $rodowisku polskiego
ziemianstwa elementow kultury ludowej, zarowno rodzimej, swojskiej, jak
i o$ciennej — w tym konkretnym przypadku ukrainskiej, ktoéra po uwzglednieniu
szerszego kontekstu historycznego i sytuacji w Galicji (skad prawdopodobnie
pochodzita rodzina panny Kisielewskiej) rowniez mozemy okre§lic mianem
swojskiej, albowiem bliskosasiedzkiej. Ludowa ukrainska $piewka to takze prze-
jaw europejskiej wielokulturowosci, obejmujacej aspekty spoteczne i etniczne,
tyle ze 6w czynnik pojawia si¢ niejako przy okazji, poprzez kulturowe i ludycz-
ne zapozyczenie, niewystgpujace w aprobowanym programie muzycznego
ksztalcenia. Wypada w tym miejscu wspomnie¢, ze réoznorodne elementy ludo-
wego, chtopskiego folkloru, naznaczone etniczna specyfika, w znaczacy sposob
ksztaltowaly charakter poszczegolnych narodowych kultur europejskich. Polska
kultura nie byta w tym wzgledzie wyjatkiem, o czym $wiadcza nie tylko pamigt-
nikarskie przytoczenia ludowych przyspiewek, ale przede wszystkim motywy
muzyczne okreslajace tworczos¢ genialnych romantykow — Chopina i Moniusz-
ki, p6zniej za§ H. Wieniawskiego, Z. Noskowskiego czy J.I. Paderewskiego. Nie
mniej widoczny wptyw kultury ludowej odznacza sig¢ w literaturze czy sztukach
plastycznych, a nawet w formach tanecznych. A zatem obecnosci elementdéw lu-
dowych w toku edukacji dzieci ziemianskich nie mozna w zaden sposob lekce-

pierwszy jeszcze przed I wojna (1911-1912), w wersji zaprezentowanej przez Matorossijskij
Chor ,,pod uprawlieniem” A. Gajdamaka, i ponownie w okresie migdzywojennym, w interpre-
tacji A.U. Sawickiego; zob. T. Lerski, Syrena Rekord — pierwsza polska wytwornia fonogra-
ficzna, New York — Warszawa [b.d.w.], s. 87-88, 156, 209-210.
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wazy¢, badz dziwi¢ si¢ licznym cytowaniom §rodowiskowych ludycznych wier-
szykow, przyspiewek czy piosnek wplecionych w tok pamigtnikarskiej narracji.
Ich obecnos¢ to naturalne przeciez odzwierciedlenie kulturowego podtoza, zywe
wspomnienie wczesnej mtodosci.

Trud edukacji, poczynania rodzicéw, guwerneréw i nauczycieli — nierzadko
surowych i wymagajacych, innym razem opiekunczych i nawiazujacych z pod-
opiecznymi silne wigzy przyjazni — istotnie ksztaltowat obraz dziecinstwa za-
warty we wspomnieniach, stawat si¢ tez czescia domowej atmosfery. Wspdlne
zabawy, lektury i konwersacje w obcym j¢zyku, prowadzone z rodzicami, naj-
czgsciej z matka czy rodzenstwem, ale tez np. z cudzoziemcami rezydujacymi
w domu jako opiekunowie, wspolne muzykowanie i recytacje, rézne popisy i in-
scenizacje prowadzone w domowym salonie przed towarzystwem ztozonym
z blizszej 1 dalszej rodziny, sasiadow i przyjacidt — wszystko to bylo czescia zy-
cia domowego, elementem codziennosci i zarazem forma ksztalcenia czy tez
samoksztatcenia, tak waznego szczegodlnie dla mtodych kobiet po zakonczeniu
etapu edukacji domowej. Jak juz wspomniano, literatura pamigtnikarska przyno-
si wiele opisow wychowania i ksztatcenia poprzez sztuke, jezyki, literature, do-
starcza wielu przyktadow pedagogicznych i salonowych inwencji wykorzystuja-
cych europejski dorobek kulturalny w toku edukacji domowej, ale tez domowe-
go zycia artystycznego. Odpowiednie fragmenty egzemplifikujace omawiane
zjawisko bez trudu odnajdziemy np. we wspomnieniach Ludwiki Ostrowskiej'®,
Heleny Stankiewiczowej'’, Zofii Starowieyskiej-Morstinowej*’, Leona Lipkow-
skiego®', Ludwika Jablonowskiego™, Jozefa Dunin-Karwickiego™, Elizy
Orzeszkowej*, i wielu innych autorow, ktérzy w spisanych pamigtnikach siegali
do najtrwalszych poktadéw pamigci, uksztalttowanych w dziecinstwie 1 wezesne;j
mtodos$ci. Owe wspomnienia ukazuja owiane zazwyczaj sentymentem chwile
u boku ojca badz matki, albo w towarzystwie nauczycieli i wychowawcow,
uptywajace w zaciszu domowej biblioteki, salonu badz dziecigcego pokoju,
a wypehione konwersacjami w obcych jezykach, lekturami, muzykowaniem,
parateatralnymi inscenizacjami, a wigc aktywnos$cia o charakterze kulturalnym
1 ksztatceniowym, wyzwalana przy r6znych okazjach, podporzadkowana nie tyl-
ko potrzebom edukacyjnym, ale tez okazjonalnym, takim jak uroczystosci ro-
dzinne czy towarzyskie spotkania. Podawane przez autoré6w wspomnien nazwi-
ska tworcow i tytuly utwordéw jednoznacznie wskazuja na zrodla artystycznokul-

8 I'wojna $wiatowa z perspektywy dworu..., s. 53—113, zwhaszcza: s. 63, 65-66, 92-94.

W. Wisniewski, Pani na Berzenikach. Rozmowy z Helenq z Zanow Stankiewiczowq, Warszawa
2003, s. 72-75, 84-86.

20 7. Starowieyska-Morstinowa, Dom, Poznan 2012, s. 199-203; 223-225.

L. Lipkowski, Moje wspomnienia 1849—1912, Warszawa 2009, passim.

L. Jablonowski, Pamietniki, Krakow 1963, passim, m.in. s. 41-42.

J. Dunin-Karwicki, Z moich wspomnien. Wstep. Lata dzieciece i mlodzierncze, Warszawa 1903,
passim.

E. Orzeszkowa, O sobie..., Warszawa 1974, passim, w szczegolno$ci s. 24—-59.
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turowych inspiracji — rodzimy i europejski (zachodnioeuropejski) krag kulturo-
wy stanowigcy fundament edukacji, ale tez i rozrywki organizujacej czas pomig-
dzy prozaicznymi, codziennymi zajgciami. Gwoli $cistosci wypada zauwazy¢, ze
przytoczona powyzej literatura pamigtnikarska pod wzgledem umiejscowienia
gniazd rodzinnych — ziemianskich siedzib, ku ktérym wiodty tropy pamigci, czg-
sciowo wykracza poza obszar Krolestwa, sigga wschodnich i potudniowo-
wschodnich terenow dawnej Rzeczypospolitej, podkresla to jednak powszech-
no$¢ opisywanego zjawiska w srodowisku ziemianskim, wskazuje na gltgbokos¢
i prawidlowo$¢ tendencji.

Wykorzystywanie europejskiego dorobku kulturalnego miato tez i negatyw-
ne aspekty, na co wskazywali juz wspdtcze$ni — pedagodzy i1 publicysci, ale tez
1 autorzy pamigtnikow. Dziewigtnastowieczna wielokulturowos¢ realizowana
w warunkach polskiego dworu byta bowiem niejednokrotnie motywowana nie
tylko potrzeba zachowania europejskiej tozsamosci czy reakcja na poczynania
administracji panstw zaborczych, ale nadto byta przejawem spotecznie elitarne-
go snobizmu i wyrazem swoistej mody na cudzoziemszczyzng. Ubocznymi
efektami rodzicielskich zabiegdw o wlasciwe wyksztatcenie swych dzieci, na
europejskim poziomie, byto zatrudnianie obcokrajowcow bez zwazania na ich
pedagogiczne kompetencje oraz dominacja obcych jezykéw w nauczaniu,
zwlaszcza jezyka francuskiego. Z kolei bezkrytyczna moda na cudzoziemszczy-
zng otwierata polskich mlodych odbiorcéw na dokonanie artystyczne bynajmniej
nie najwyzszego lotu (cho¢ przeciez nie tylko mtodziez, o czym §wiadczyla za-
warto$¢ biblioteczki w niejednym domu) — liche powiesci o romansowym cha-
rakterze, popularne wydawnictwa nutowe, tanie i kiczowate reprodukcje nie-
rzadko wypieraly znacznie bardziej warto$ciowe utwory i przystaniaty dokona-
nia rodzimych twoércow, wypaczaly gust i ostabiaty znajomos$¢ poprawne;j lite-
rackiej polszczyzny. W skrajnej postaci postawa ta prowadzita do oslabienia
wigzi z polska kultura i chorobliwego zapatrzenia w zagraniczne produkcje, fa-
bularne, nierzeczywiste wzorce i wartosci obce naszej kulturze. Na problemy
z tym zwiazane wskazywali w literaturze m.in. Klemens Kotaczkowski*’, Sabina
Grzegorzewska®®, Wirydianna Fiszerowa® czy Franciszek Gajewski®®, takze
wielu publicystow i pedagogow™. Jako przyktad edukacyjnych wypaczen w tym
wzgledzie moga postuzy¢ uwagi zanotowane przez Sabing z Gostkowskich
Grzegorzewska:

% K. Kotaczkowski, Wspomnienia jenerala, Krakow 1898, s. 6-7; cyt. za: A. Pachocka, dz. cyt.,
s. 146.

S. Grzegorzewska z Gostkowskich, Pamietniki, Warszawa 1888, s. 241.

W. Fiszerowa, Dzieje moje wiasne i 0sob postronnych. Wiqzanka spraw powaznych, ciekawych
i btahych, Londyn 1975, s. 223.

F. Gajewski, Pamietniki Franciszka z Blociszewa Gajewskiego putkownika wojsk polskich
(1802—-1831), oprac. S. Karwowski, Poznan 1915, t. 1, s. 6.

? Szerzej zob. A. Pachocka, dz. cyt., s. 145-149.
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Nie byto domu, rodziny, gdzieby si¢ nie uwijata przynajmniej jedna z tych istot obcych,
zimnych, z serca i duszy krajem naszym i obyczajami gardzacych [...]. Tak wszystko, co
u nich si¢ znajduje, bez miary chwalili; a co u nas — ganili i pogarda obrzucali®.

Na szczgs$cie, opisywana sytuacja i zwiazane z nia postawy byly stusznie ga-
nione, w czym niemala rolg odegraty prasa i rosnaca popularnos$¢ rodzimej lite-
ratury, takze wzrost nastrojow patriotycznych zwiazany z wydarzeniami poli-
tycznymi i1 dojrzewaniem $§wiadomej tozsamos$ci narodowej, skutecznie ograni-
czajace wplyw cudzoziemszczyzny. Nie bez znaczenia byly ponadto reakcje sa-
mych rodzicow zwracajacych coraz wigksza uwage na poczynania zatrudnia-
nych nauczycieli i oczekujacych nie tylko wtasciwego poziomu edukacji i po-
stawy moralnej, ale takze poszerzenia programu ksztatcenia o te elementy, ktore
redukowano w szkotach panstwowych badz poddanych urzgdowemu rosyjskie-
mu nadzorowi, takie jak historia Polski czy dobra znajomos$¢ ojczystego jezyka
1 literatury. Wzrastata zatem pozycja polskich pedagogéw i znaczenie przekazu
rodzimego, dzigki czemu harmonizowano edukacje¢ jezykowa i kulturowa na po-
ziomie europejskim z potrzebami kultury polskiej, poddawanej réznorodnym
administracyjnym naciskom czy ograniczeniom, a mimo to zachowujacej petnig
witalnosci.

Reasumujac, wypada jeszcze raz podkresli¢, ze wzorzec wielokulturowosci
ksztattujacy formy edukacyjne w srodowisku ziemianskim w XIX wieku opierat
si¢ na aktywnym i §wiadomym wykorzystywaniu kulturalnego dorobku innych
narodow europejskich, a takze dziedzictwa antyku i tradycji judeochrzescijan-
skiej. W ten sposob zaspokajano potrzeby edukacyjne i poznawcze, ksztattowa-
no poziom wiedzy ogoélnej i osobistej kultury, na ktora sktadato sie réwniez
ksztalcenie estetyczne i wychowanie moralne; znajomos$¢ dokonan kulturowych
tworzyla plaszczyzng ideowej wymiany, dawata kulturowa podstawe dla wytwo-
rzenia wspolnoty europejskich nacji, w szczegolnosci ich elit, zdolnych do poru-
szania si¢ w owej przestrzeni bez wigkszych przeszkod. Wielokulturowo$¢ reali-
zowana na polu edukacyjnym, w polaczeniu z witalnym patriotyzmem, ksztat-
towata ponadto narodowa tozsamos¢, pozwalata bowiem na identyfikacje tego,
co wlasne i specyficzne, oraz tego, co uniwersalne i wspdlnotowe — albo tez ob-
ce, a nawet wrogie, pozbawione pierwiastkoOw tolerancji i szacunku dla odmien-
nosci’'. Tak postrzegana wielokulturowos¢ jawi si¢ w opozycji do poczynan
akulturowych czy kolonialno-imperialnych, jest rowniez czyms$ innym niz to, co
mozna okresli¢ mianem dzisiejszego multikulturalizmu.

g, Grzegorzewska z Gostkowskich, dz. cyt., s. 241; cyt. za: A. Pachocka, dz. cyt., s. 146.
3T, Epsztein, dz. cyt., s. 38—40; J. Tazbir, Swiadomosé narodowa, [w:] tenze, Rzeczpospolita
iswiat...,s. 23-43.
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A model of multiculturalism in education maids and bachelors
from the courts in the Kingdom Polish gentry

Summary

Pattern shaping the multicultural educational forms in the environment landowning in the nine-
teenth century was based on the active and conscious use of the cultural heritage of other European
nations, as well as the heritage of antiquity and the Judeo-Christian tradition. In this way, they
meet the needs of educational and cognitive needs, shaped in the level of general knowledge and
personal culture, which consisted of the education of aesthetic and moral education; knowledge of
the cultural achievements created an ideological platform of exchange, gave a cultural basis for the
production of the community of European nations, particularly their elites. Speaking of the Polish
patterns of education and upbringing of children and adolescents of the XIX century, when we talk
about multiculturalism defining these patterns — we mean the traditional approach of terminology.
Environment landowners derived its origins largely to the nobility, represented quite clearly
formed, distinctive cultural model. This model can be identified as a pattern of Polish culture, nation-
al, for he was deeply imbued with the tradition and love of homeland, language, ancient customs and
rituals, was an expression of the continuity of historical and durability of culture is the foundation of
national identity and also his representatives were environmentally forming social elite.

Keywords: multiculturalism, model, gentry, education, Kingdom Polish.



