AKADEMIA IM. JANA DLUGOSZA W CZESTOCHOWIE

Podstawy Edukacji 2016, t. 9: Zrownowazony rozwdj

http://dx.doi.org/10.16926/pe.2016.09.13

Zbigniew LENART

Uniwersytet Rzeszowski

Kontakt: zbigniewlenart1 @gmail.com

Jak cytowaé [how to cite]: Lenart, Z. (2016). Instytucje kultury w procesie edukacyjnym dzieci
i mlodziezy szkolnej w latach 1990-2015. Wprowadzenie do zagadnienia. Podstawy Edukacji.
Zrownowazony rozwdj, 9, 213-221.

Instytucje kultury w procesie edukacyjnym dzieci
i mlodziezy szkolnej w latach 1990-2015.
Wprowadzenie do zagadnienia

Streszczenie

W artykule podjgto zagadnienie dotyczace szkoty przysztosci, ktora wskutek przemian cywili-
zacyjnych bedzie zmienia¢ sig, wchodzac w coraz bardziej formalne relacje z otoczeniem,
a zwlaszcza z instytucjami kultury, organizacjami i sfera przedsigbiorczosci gospodarczej.

W przekonaniu autora, wyrostym takze z fragmentarycznych badan, w procesie edukacyjnym
przysztosci, tradycyjna szkola (budynek i wszystko, co si¢ w nim dzieje — fabryka edukacyjna)
stanie sig tylko jednym z wielu rownoprawnych segmentéw procesu edukacyjnego. Jego zdaniem,
partnerami (elementami) pierwszego stopnia w edukacji moga sta¢ si¢ instytucje kultury. Zagad-
nienie to jednak wymaga wielu badan i wieloaspektowego dyskursu spotecznego. Dlatego intencja
autora jest wywotlanie zagadnienia, ktore w przysztosci moze okazaé sig wazne w procesie eduka-

cyjnym.
Stowa kluczowe: szkota przysztosci, edukacja, instytucje kultury.

Dyskusja o nowej szkole, a wlasciwie o procesie edukacyjnym i miejscach
jego realizacji, trwa juz od lat. Do tego dochodzi nasilajaca sig dyskusja o celach
ksztatcenia i wychowania, adekwatnych do przemian cywilizacyjnych. Trwa re-
fleksja nt. warto$ci dotychczas niekwestionowanych, zmiany miejsca niektorych
w hierarchii wartos$ci i systemowych sposobow ich osiagania. Nowe technologie,
w ktore coraz bardziej wplatuje si¢ wspotczesny czlowiek, pomagaja w osiaga-
niu zyciowych celow. Coraz czg$ciej jednak sa réwniez zrodlem regresu, de-
strukcji i samounicestwienia jednostki. Stwierdzenie, w kontek$cie nowych wy-
zwan, ze szkota wspodtczesna staje si¢ reliktem przesztosci, jeszcze dtugo nie be-
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dzie prawdziwe, ale jej otoczenie coraz cze$ciej zacznie ja, szkotg tradycyjna,
zastgpowa¢ w procesie edukacyjnym. Jednakze warto zastanowic sig, czy
wspotczesna szkota jest juz przygotowana do realizowania czgséci swoich zadan
przez rézne podmioty z najblizszego otoczenia?

Instytucje kultury w procesie przeobrazen

Przemiany, jakie rozpoczgty si¢ w Polsce w 1989 roku — reforma admini-
stracji publicznej, samorzady terytorialne i zmiana systemu edukacyjnego — za-
czety, w kontekscie zmian gospodarczo-ustrojowych, budowa¢ nowa jako$¢ zy-
cia codziennego Polakéw 1 nowa kulture; dos¢ labilna, o podstawie liberalnej,
wielokierunkowa 1 poszukujaca. Stare wzorce i modele probowano zastgpowaé
czyms, co hastowo byto okreslane ,,nowoscia”, a wiasciwie czgsto bylo kalka
rozwigzan zachodnioeuropejskich lub amerykanskich. Decydenci nie do konca
mieli sprecyzowana wizj¢ przeobrazen dotyczacych sfery politycznej, gospodar-
czej 1 spotecznej, co dawato sig¢ rowniez zauwazy¢ w o$wiacie i1 kulturze.

Kultura, jako dziatalno$¢ niekomercyjna zostata scedowana na samorzady
terytorialne. Oprocz gwarantowanych dotacji ustawowych, dziatalnos¢ kultural-
na miata podlega¢ regutom wolnego rynku. Z czasem okazalo si¢ jednak, ze kul-
tura z powodu braku $rodkoéw finansowych bez opieki panstwa nie jest w stanie
si¢ rozwija¢. Dokonano wigc niezbednych korekt ustawowych i uruchomiono fi-
nansowanie, jednakze w formie grantowo-projektowej, ze Srodkow zewngtrz-
nych (unijnych). Autorzy opracowania ,, Ciekawe czasy” finansowania kultury
samorzqdowej zaistnialg sytuacje interpretowali w nastgpujacy sposob: ,,Anga-
zowanie sektora publicznego w finansowanie kultury to dziatanie celowe. Inge-
rowanie rzadu i samorzadu w bieg rzeczy w kulturze ma swoje uzasadnienie
i sens. Jest ono wyrazem dazenia do zachowania tozsamos$ci narodu, zapewnie-
nia rownego dostgpu do kultury, promocji i wspierania tworczosci, czy, na co
zwraca si¢ ostatnio coraz wicksza uwage, tworzenia spoleczenstwa obywatel-
skiego i1 dziatanie na rzecz rozwoju spotecznego. Nawet jezeli w wielu samorza-
dach brakuje strategii rozwoju kultury, to kolejne publikacje pokazuja, ze moze
i powinna by¢ ona traktowana jako wazny zasob ekonomiczny, wptywajacy na
aktywno$¢ gospodarcza ludnosci, ale takze czynnik kreujacy przestrzen komuni-
kacji i spotecznego wspoldziatania” (Siechowicz, Wisniewska, 2015, s. 6).

Samorzady terytorialne zaczgly wige przejawiaé coraz wigksze zaintereso-
wanie animacja i upowszechnianiem kultury, traktujac ja jako wazny element
promocji. Nie oznaczato to jednak, ze instytucje kultury zaczety wowczas prze-
zywacé jaki§ wigkszy renesans. Ich sie¢ i struktura praktycznie nie ulegly zmia-
nie. Pozostaly zatem muzea, teatry, filharmonie, biblioteki, kina, domy (centra,
osrodki) kultury, ktére realizowaty, w wigkszosci przypadkow, tradycyjna dzia-
falno$¢, tradycyjnymi metodami, ozywionymi co najwyzej nowoczesnym Sprze-
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tem i nowymi technologiami. Nowoscia bylto jedynie to, ze w niektorych §rodo-
wiskach zaczety powstawaé prywatne lub tez stowarzyszeniowe albo wspolno-
towe instytucje kultury (konkurencyjne, alternatywne). Swoja dziatalnos¢ adre-
sowaty one do réznych grup wiekowych, ale najczesciej do dzieci i mtodziezy
szkolnej.

Na czym obecnie polega dziatalno$¢ instytucji kultury usytuowanych w obre-
bie gmin 1 powiatow? W jakim stopniu ze swoja oferta wychodza do uczniow
szkot podstawowych, gimnazjow i szkot ponadgimnazjalnych? Jakie jest zaintere-
sowanie tych szkol udzialem uczniow w zajgciach/imprezach organizowanych
przez okoliczne instytucja kultury? Jak uktada si¢ wspotpraca dyrektorow szkot
i placéwek oswiatowych z dyrektorami (kierownikami) instytucji kultury? Na te py-
tania poszukiwatem odpowiedzi w ramach prowadzonych badan etnograficznych'.

Odpowiedzi uzyskane na pierwsze pytanie nie byly zaskoczeniem — instytu-
cje kultury dziataja zgodnie ze statutem, dziatalnos¢ jest taka, jak zawsze, od lat.
Biblioteki wypozyczaja ksiazki, domy kultury organizuja rézne imprezy, spo-
tkania, koncerty, prowadza kota zainteresowan, kina wys$wietlaja filmy, teatry
przygotowuja spektakle, muzea gromadza artefakty i zajmuja si¢ ich ekspono-
waniem. Prawie wszystkie organizuja lekcje, spotkania i prezentacje dla dzieci
i mlodziezy szkolnej w swoich siedzibach lub wyjezdzajac do szkot i placowek.

Korzystanie z oferty kulturalnej przez uczniéw odbywa si¢ w réznym stop-
niu i zakresie. NajczeSciej badane instytucje kultury byly odwiedzane przez
uczniow szkot podstawowych (od 3 do 10 razy w roku szkolnym). Najwigkszym
zainteresowaniem cieszyly si¢ zajgcia plastyczne, muzyczne, taneczne, kotka te-
atralne wystawy, przedstawienia, spotkania z pisarzami i aktorami. Gimnazjali-
sci z kolei goscili od 2 do 5 razy w roku w takich instytucjach, jak Gminny (lub)
Miejski Dom Kultury, Gminna Biblioteka Publiczna, teatr, filharmonia lub mu-
zeum. Wyjazdy do muzeow, filharmonii czy teatru odbywaty si¢ w ramach jed-
no- lub kilkudniowych wycieczek. Uczniowie licedbw ogolnoksztatcacych naj-
czgsciej odwiedzali muzea, teatry i kina. Rekordzisci byli 3 razy w roku szkol-
nym w instytucjach kultury, ale nie brakowato zespolow klasowych, ktore byty
tylko raz lub nie odwiedzily zadnej instytucji kultury. Uczniowie szkot zawodo-
wych (w sposob zorganizowany) prawie w ogole nie korzystali z oferty instytu-
¢cji kultury. Najrzadziej odwiedzana instytucja byt lokalny dom (osrodek) kultury.

! Badania byly prowadzone na przetomie lutego i listopada 2015 roku. Objeto nimi samorzadowe

instytucje kultury na terenie $redniej wielkosci powiatow wojewodztwa podkarpackiego (do 70
tys. mieszkancow), tj. powiat brzozowski, kolbuszowski, nizanski i przeworski, oraz szkoly
podstawowe, gimnazja i szkoty ponadgimnazjalne w tych powiatach. Jako podstawowa metode
badan wykorzystano sondaz diagnostyczny z zastosowaniem ankiety (uczniowie szkol) 1 wy-
wiadu (dyrektorzy/kierownicy instytucji kultury), jak réwniez analiz¢ dokumentow (Rejestr
0sob odwiedzajacych dana instytucje kultury). W badaniach ankietowych uczestniczylo 180
uczniow szkot (60 — szkoty podstawowe, 60 — gimnazja i 60 — licea ogdlnoksztatcace i zasadni-
cze szkoty zawodowe). Wywiadow udzielito 10 dyrektorow samorzadowych instytucji kultury.
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Okoto 94% polskich instytucji kultury jest zarzadzanych przez samorzady te-
rytorialne. Wszystkie placowki oswiatowe (oprocz szkolnictwa wyzszego) sa
rowniez zarzadzane wlasnie przez samorzady, a w pragmatyce instytucje te — ma-
jace tego samego gospodarza — zamiast wspotpracowac, tylko istnieja obok siebie.

Wydaje si¢ wigc oczywiste, ze kierownicy instytucji kultury i dyrektorzy
placowek oswiatowych, dla ktérych organem prowadzacym jest ten sam samo-
rzad terytorialny, powinni rzetelnie wspotpracowaé, przygotowujac roczne plany
pracy. Dobra praktyka bytoby zapraszanie instruktorow kultury do prowadzenia
okreslonych zaje¢ w placowkach szkolnych. Natomiast nauczyciele czg$¢ zajeé
dydaktycznych mogliby realizowa¢ w instytucjach kultury.

Jak wynika z raportéw Gtownego Urzedu Statystycznego, poczawszy od ro-
ku 1990 do konca 2015 r. naktady na kulture i ochrong dziedzictwa narodowego
systematycznie wzrastaly, rocznie $rednio o 5%. Wydatki panstwa i samorzadow
terytorialnych na o$wiat¢ w ostatnich latach tez znaczaco wzrosty (Lagodzinski,
2004; Siechowicz, Wisniewska, 2015). Istnieja zatem finansowe i organizacyjne
podstawy, aby instytucje kultury w wigkszym stopniu i zakresie partycypowaty
w procesie edukacyjnym dzieci 1 mtodziezy szkolnej. Wydaje sig, ze brakuje juz
tylko pomystu i dobrej woli w tym zakresie.

W poszukiwaniu modelu edukacyjnego

W kregach pedagogdéw uniwersyteckich dos¢ czesto mozna spotkaé sig
z opinia, ze resort odpowiedzialny za polska edukacj¢ doraznie wprowadzanymi
reformami nie pozwala jej rozwijac si¢ w pozadany sposob, uwzgledniajacy na-
rodowa tradycje i potrzeby wynikajace z rozwoju cywilizacyjnego. Nawet jezeli
przez pewien czas uksztattuje si¢ jaki§ pozadany spotecznie wzorzec, nowa eki-
pa sprawujaca wtadz¢ zaczyna reformowac (modernizowac) system oswiatowy.
Znamienna w tej kwestii staje si¢ wypowiedz Kazimierza Denka: ,,Zastanawia
fakt — stwierdza — dlaczego Ministerstwo Edukacji Narodowej, zamiast dziatan
na rzecz poprawy stanu o$wiaty, angazuje si¢ w mato istotne, drugorzedne dla
niej sprawy, jak przyktadowo problematyka: ideologii gender, zabawy w prze-
mienne wystgpowanie w roli dziewczynki czy chtopaka czy usunigcie drozdzo-
wek ze sklepikéw szkolnych (lista niepetna, do uzupetnienia). Przyktadowo pro-
gram MEN Otwarta szkota rozpoczyna nowy etap genderystowskiej ofensywy
w edukacji. Lesbijki, geje, bi- i transseksuali$ci beda coraz czegsciej wchodzili do
szkot. Rzekomo po to, by zwalcza¢ homofobig, a w rzeczywistosci, by zaburzaé
poczucie pici i seksualnosci u mlodziezy. Z licedow znikneta greka i tacina. Nie
ma juz Arystotelesa, Platona i Sokratesa. Bez prawdziwych fundamentow to, co
jest, staje si¢ nie wystarczajace. Brak ten jest coraz bardziej odczuwalny w trud-
nych czasach, w ktérych potrzebuje sig statych i czytelnych punktéw odniesienia
w postaci podstawowych wartosci” (Denek, 2016, s. 52). Podobnych opinii wy-
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razajacych troske o polska edukacje mozna byloby przytoczy¢ wiele. Od stuleci
edukacja mtodych zajmuje bowiem swoje statle miejsce w sferach podstawo-
wych warto$ci spotecznych. I pomimo ze proces edukacyjny nie jest wyraznie
i jednoznacznie zdefiniowany, odpowiedzialni za edukacj¢ Polakéw, mimo roz-
nych urzgdowych programow, instrukcji i zalecen, na ogdt poprawnie realizowa-
li i1 realizuja jego elementy. Trzeba tez przyznaé, ze nie jest latwo zbudowaé
propozycje modelowe, z elementami stalymi i zmiennymi, uwzgledniajace po-
trzeby czasu, srodowiska i wreszcie czlowieka, ktory swoj czas chce przezy¢ po
prostu szczesliwie. Takie proby zapewne sa jednak podejmowane, chociazby na
uzytek prywatny czy okreslonych wspodlnot badz srodowisk. Trudno powiedzie¢
zatem, czy tak wypracowany model edukacyjny kiedykolwiek uzyskatby ofi-
cjalna rekomendacj¢ do statej realizacji (bez wzgledu na zmiany ekip rzadza-
cych). Poki co nalezy przyjaé, ze ,,niepisane” modele procesu edukacyjnego i in-
stytucji kultury, w ujgciu symbiotycznym, rodza si¢. By¢ moze sa dopiero w sfe-
rze pytan i ukierunkowanych dyskusji — podobnie jak model cztowieka przy-
szto$ci, ktory w sposob szczegodlny powinien uwzglednia¢ temporalny charakter
ludzkiego zycia.

Homo faber, homo ludens... czy homo sapiens?

Aby moc skonstruowa¢ model procesu edukacyjnego i modele jego elemen-
tow sktadowych jako jednolitego systemu funkcjonujacego prawie doskonale,
w pierwszej kolejnosci dobrze byloby zamkna¢ wnioskami, na pewnych etapach,
dyskusje dotyczaca wzorca czlowieka, ktoéry powinien by¢ ostatecznym efektem
procesu edukacyjnego. Nie bedzie to tatwe. W tyglu roznych preferencji, intere-
sow, potrzeb spotecznych i koncepcji filozoficznych trudno wskaza¢ uniwersal-
ny, przez wszystkich pozadany model cztowieka. Jedni chca, aby to byt homo
faber (cztowiek pracujacy, zrgezny, wytworca). Inni preferuja model cztowieka
bawiacego si¢ (homo ludens), uwazajacy za J. Huizinga, ze u zrddel kazdego
ludzkiego dziatania leza zabawa, gra i wspolzawodnictwo (Huizinga, 1967).
Jeszcze inni, zafascynowani wspdtczesnymi trendami w gospodarce, ekonomii
i globalnej polityce, wspieranymi i wzmacnianymi przez nowe technologie, wi-
dzieliby wzorce w postaci homo oeconomicus (cztowieka racjonalnego, dazace-
go do maksymalizacji zyskow i dokonywania wyboréw wytacznie ze wzgledu
na warto$¢ ekonomiczna) (Wach, 2010) lub homo informaticus — cztowieka zy-
jacego bardziej w $wiecie wirtualnym niz realnym i postugujacego si¢ na co
dzien przede wszystkim zdobyczami nowoczesnych technologii (Systo, 2012).
Analizujac powyzsze modele, tatwo pokusi¢ si¢ o refleksje, ze osoby reprezentu-
jace je spotykamy przeciez wokot siebie. Sa to informatycy, ekonomisci, artysci
1 inni wybitni specjalisci w okreslonych zawodach, a oprocz tego — nalezy pod-
kresli¢ — to ludzie uczestniczacy w zyciu kulturalnym, o duzej wiedzy o §wiecie,
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wrazliwi, posiadajacy ogélna wiedz¢ z innych dziedzin, o wysokiej kulturze
osobistej, aktywni i przedsigbiorczy, umiejacy radzi¢ sobie takze z prostymi
czynnoS$ciami, takimi jak cho¢by postugiwanie si¢ igla, wymiana przepalonej za-
rowki czy wbicie gwozdzia.

Jednostronne wyksztalcenie, coraz czgsciej preferowane przez rézne srodo-
wiska, nastawione na wynik, zamykanie edukowanego cztowieka na inne aspek-
ty zycia i1 $wiata niz te zamierzone, wyprodukowanie w procesie edukacyjnym
absolwenta, cztowieka-robota, pod konkretne potrzeby zleceniodawcow (bez
wzgledu na to, jak sig¢ nazywaja), staje si¢ dzisiaj coraz bardziej popularne, takze
dlatego, ze prawdopodobnie ma zagwarantowaC pracg na zmieniajacym Si¢
1 nieprzewidywalnym rynku pracy oraz duze pieniadze, za ktére — wedtug wielu
— mozna kupi¢ wszystko. Ta znana skadinad iluzja wielu juz data prace i pienia-
dze. Nie zawsze jednak dala szczesliwe zycie — zwlaszcza jesli spojrze¢ na nie
holistycznie, przy uwzglednieniu jego temporalnego charakteru, na co w proce-
sie edukacyjnym rzadko zwraca sig¢ uwagg, szczegolnie we wspotczesnej szkole,
bedacej dzisiaj, jednak bardziej niz w przesztosci, na rozdrozu.

W momentach kryzysowych, w stanach zwatpienia cztowiek madry (homo
sapiens) szuka przewodnika wsrdd autorytetow, niepogrzebanych przez popu-
larne tendencje, autorytetow, ktore oparty si¢ réznym modom, filozofiom i ide-
ologiom. Nie musza to by¢ bohaterowie wspotcze$ni — naszych czaséw. Nie mu-
sza to by¢ popularne trendy i koncepcje. Najtrudniejsze jest jednak odrdznienie
ich od wielu i — po prostu — znalezienie. W kulturze jest ich bowiem bardzo duzo.

Proces edukacyjny zakonczy si¢ zatem powodzeniem, jezeli jego uczestni-
kow nauczymy wiasciwie wybiera¢. Pozadanym modelem cztowieka, formowa-
nego w procesie edukacyjnym, jest cztowiek rozumny, madry (homo sapiens),
w klasycznym rozumieniu taki, ktérego definiuja takze znane stowa Terencju-
sza: Homo sum; humani nil a me alienum esse puto (Cztowiekiem jestem; sadze,
ze nic, co ludzkie, nie jest mi obce). Oczywistym wszak jest, ze homo sapiens
we wlasciwych proporcjach musi posiada¢ cechy homo faber, homo ludens,
oeconomicus, informaticus i innych.

Edukacja przez kultur¢. Nowe otwarcie

Wydaje sig, ze wspolczesna, zmieniajaca sig, szkota sama moze nie udzwi-
gnac tego wyzwania, zwlaszcza przy coraz intensywniejszej grze globalnych in-
teresoOw, zabiegdw marketingowo-propagandowych, wynaturzaniu funkcji ko-
munikacyjnej nowoczesnych mediéw dla partykularnych celow. Szkota jako ta-
ka, pomimo zmian — jakim musi podlega¢ — i r6znych atakow, nie zniknie. Po-
zostanie centralnym osrodkiem organizujacym i certyfikujacym proces eduka-
cyjny. Podobne przekonanie w artykule Szkola przetrwa ataki wyraza B. Nie-
mierko, kiedy m.in. pisze: ,,Szkoly publiczne, ktorych sie¢ powstata w surowych
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spoteczenstwach wczesnokapitalistycznych, przezyly juz kilka przetomow: od-
krycie dziecka, inwazj¢ programowania i rozkwit technologii informacyjnej. Te-
raz czeka je zmiana organizacyjna, na miar¢ nowo dostgpnej bliskosci komuni-
kacyjnej, pozwalajacej na ograniczenie wspolnego siedzenia w tawce” (Nie-
mierko, 2013, s. 41).

Wsréd zmian, ktore czekaja szkote, jedna wydaje sie szczegodlnie wazna —
dzisiaj na ogo6t pomijana badz traktowana marginalnie — a mianowicie edukacja
kulturalna. ,,Kultura — bowiem — jest pewnym zespotem warto$ci wyznaczaja-
cych sens zycia cztowieka w okreslony sposob. Jego doznania w sytuacjach kon-
taktow z warto$ciami i dobrami kultury sa czynnikami ksztattujacymi dyspozy-
cje osobowosci. Stad tez — zdaniem m.in. A. Horbowskiego — wszystkie elemen-
ty kultury moga sta¢ si¢ czynnikami oddziatywan edukacyjnych w rekach na-
uczycieli, wychowawcdw, animatoréw kultury czy terapeutow” (Horbowski,
2000, s. 23). Zasadne w tym miejscu wydaje si¢ jeszcze przywolanie wizji
J. Kozieleckiego np. cztowieka innowacyjnego — czlowieka XXI wieku, istotnej
dla edukacji kulturalnej i edukacji w ogole. J. Kozielecki, wskazujac w niej pig¢
podstawowych ogniw, a zatem: postaw¢ badawcza cztowieka, dazenie do naby-
wania wiedzy o $wiecie i samym sobie, strukturalizacje wiedzy, podmiotowe
widzenie cztowieka oraz orientacjg prospektywna polegajaca nie na przystoso-
waniu si¢ do przysztego $wiata, lecz na wbudowaniu w niego ,,madrych innowa-
cji”, umozliwiajacych funkcjonowanie w nowej rzeczywisto$ci (Kozielecki,
1996), niejako sugeruje, ze w procesie edukacyjnym musza, na partnerskich za-
sadach, partycypowac instytucje odpowiedzialne za zachowanie, animacje
i upowszechnianie kultury, czyli instytucje kultury.

O ich stanie, kondycji, formach pracy i wielkich mozliwosciach wspomniano
wczesniej. Podobnie jak o mozliwos$ciach modernizacyjnych kreatywnosci i po-
tencjale innowacyjnym istniejacych w szkotach i procesie edukacyjnym. Rzecz
w tym, by je uruchomié. Tam, gdzie pojawi si¢ osoba kreatywna, innowacyjna
i przekona do swoich pomystow wladz¢ (organ prowadzacy) i otoczenie, nastg-
puje zmiana, ktéra do podobnych zachowan moze inspirowa¢ innych. Sa to jed-
nak rzadkie przypadki. Do zmian powszechnych (badz na regionalng lub lokalna
skale — samorzady terytorialne maja juz duza autonomi¢) musi zachecaé lub sto-
sownym aktem prawnym zobowiaza¢ wladza. Takze do obowiazku wspotpracy,
wspotredagowania programow podlegltych sobie jednostek i instytucji przy
wspotudziale szeroko rozumianego $rodowiska. Nalezy tu zauwazy¢, ze tzw.
srodowisko do wspotpracy nalezy skioni¢ tez niekonwencjonalnymi sposobami,
poniewaz samo z siebie jest coraz mniej obywatelskie i spontaniczne. Innowator
na pewno poradzi sobie z biernoscia swojego srodowiska i otoczenia, chociaz
nie bedzie to tatwe.

Zmiany jednak nastgpuja. Bardzo powoli. W skali kraju mozna wymieni¢ co
roku nowe instytucje kultury fascynujace swoim ksztaltem i proponowanymi
formami pracy. Prawdopodobnie w kazdym regionie mozna znalez¢ chociaz
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jedna, otwarta — w sposob szczegodlny — na wspotprace ze szkotami instytucje
kultury. To jednak nadal mato, a proces 6w nastgpuje zbyt wolno. Jezeli ze stro-
ny instytucji kultury mozna zaobserwowa¢ wzmozenie aktywno$ci w kierunku
systematycznej, niemal codziennej, wspotpracy z placowkami oswiatowymi, to
ze strony szkot — w znacznej mierze — jest jeszcze tak jak bylo w czasach PRL-u.

Liderami w modelowym wrgcz wypetnianiu wspdtczesnej edukacyjnej roli
instytucji kultury sa, w pierwszej kolejnosci, niektore instytucje panstwowe
(centralne), jak np. Centrum Nauki Kopernik w Warszawie, Muzeum Powstania
Warszawskiego, Muzeum Fryderyka Chopina, Muzeum Narodowe w Krakowie,
ale tez w peryferyjnych regionach Polski. Warto w tym miejscu wymieni¢ m.in.
osade obronna kultury tuzyckiej w Biskupinie czy w wojewodztwie podkarpac-
kim: skansen archeologiczny ,, Karpacka Troja” w Trzcinicy (grodzisko obronne
z epoki brazu i wczesnego $redniowiecza) oraz skansen Muzeum Kultury Lu-
dowej w Kolbuszowej — eksponujacy kulturg grup etnograficznych Lasowiakdéw
i Rzeszowiakow. W tym ostatnim oferta systematycznej wspolpracy jest przygo-
towana dla poszczegoélnych szkolnych grup wiekowych (przedszkole, szkotla
podstawowa 1-3, szkota podstawowa 4—6, gimnazjum, szkota ponadgimnazjalna).

Podobnie jest w catej Polsce, i dlatego bytoby dobrze rozpocza¢ juz dyskusje
o tej — jeszcze w znikomym stopniu wykorzystywanej — mozliwosci moderniza-
cji pracy szkoty i procesu edukacyjnego dzieci i mlodziezy szkolne;j.

k ok 3k

Konkludujac, warto zwroci¢ uwage, ze nabrzmiata materia edukacyjna jest
gotowa do szybszych zmian. Gotowe sg dzieci i mtodziez, natomiast wspotcze-
sna szkota publiczna — zbudowana kiedy$ na wzor fabryki, uczaca postuszen-
stwa, punktualnosci i powtarzalno$ci — jeszcze nie dojrzata, podobnie jak nie jest
dojrzate spoteczenstwo, zrzucajace jeszcze z siebie odium minionego czasu.

Jezeli wigc w procesie edukacyjnym mocniej zaistnieja instytucje kultury, to
zapewne w nastgpnej kolejnosci, wazne miejsce zajma tez inne podmioty z oto-
czenia, co wcale nie bedzie musiato oznacza¢ realizowania modelu amerykan-
skiej szkoty rozszerzonej (comprehensive school).
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Cultural institutions in the educational process of the years
1990-2015. Introduction to the problem

Summary

The article raises the issue of the school of the future, which as a result of civilizational chang-
es, will be changing entering into more formal relations with the surroundings especially with cul-
tural institutions, organizations and entrepreneurial sphere.

In the author’s opinion, which is also based on fragmentary studies in the educational process
of the future, the traditional school (building and all activity inside — educational factory) will be
only one of many equal segments of the educational process. In his view, cultural institutions
should become the partners (elements) of the first degree education. This issue, however, requires
plentiful of research and a broad social discourse. Therefore, the author’s intention is to raise the
issue, which in the future may prove to be very important in the educational process.

Keywords: school of the future, education, cultural institutions.



