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Dydaktyczny pomiar edukacyjnych osiggni¢¢ uczniow
jako wyzwanie dla nauczyciela edukacji elementarnej

The measurement of students’ educational achievements
as a challenge for teacher of elementary education

Streszczenie

Artykut niniejszy poswigcony jest problematyce dydaktycznego pomiaru edukacyj-
nych osiagnig¢ uczniéw w edukacji elementarnej. Pomiar dydaktyczny jest tutaj postrze-
gany jako sprawdzanie i ocenianie osiagnig¢ szkolnych, a w konsekwencji przypisywa-
nie uczniom — wedlug empirycznie sprawdzanych regut — symboli (liczb, liter, stow,
zdan i innych znakow) reprezentujacych okreslone osiagnigcia edukacyjne.

Ocenianie szkolne spetnia niezwykle istotna funkcje w edukacji elementarnej, pierwsze
szkolne wrazenia i do§wiadczenia z najwczesniejszego etapu nauczania ksztaltuja u dziecka
swiadomos$¢ podlegania mechanizmom oceniania zarowno w szkole, jak 1 w zyciu. Systemy
oceniania, jakim poddawani sa najmtodsi uczniowie w duzej mierze warunkuja udang
i efektywna adaptacj¢ dziecka do nowego $rodowiska, jakim bez watpienia jest szkota,
ocena i proces jej konstruowania oddzialujg na ich psychike, ksztattuja nastawienie
i motywacj¢ do nauki, wywieraja wplyw na uczniowskie postrzeganie szkoty i nauczy-
ciela, warunkuja dalszy rozwoj edukacyjny kazdego dziecka.

W toku reform o$wiatowych i dynamiki zmian w oczekiwaniach kierowanych pod
adresem wspotczesnej szkoty pomiar szkolnych osiagnig¢ pozostaje jednym z najtrud-
niejszych i zarazem najbardziej istotnych elementéw pracy dydaktyczno-wychowawczej
nauczycieli, w szczegdlnosci zas nauczycieli edukacji elementarne;.

Stowa kluczowe: pomiar dydaktyczny, uczen, nauczyciel, ocenianie szkolne, edukacja
elementarna.

Abstract

This article is devoted to the issues of the measurement of students’ educational
achievements at the elementary stage of education. The measurement is treated here as
checking and evaluating school achievements and consequently assigning students — in
connection with empirically tested rules — symbols (numbers, letters, words, sentences
and other characters) representing the specific educational achievements.
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Evaluating students has an essential function and it is especially vital in the preli-
minary stage, as the first school impressions form child’s awareness of being controlled
(monitored) both at school and in life generally. A mark and the process of its determi-
ning influence a students’ (pupils’) psycho, shape their attitude and motivation for lear-
ning. They also affect students’ perceiving of school and teachers, conditioning each
child’s further educational development.

In the course of educational reforms and the dynamics of changes in contemporary
expectations directed to school the measurement of students’ educational achievements
is one of the toughest and the most important elements of teaching and educational pro-
cess, particular for elementary education teachers.

Keywords: didactic measurement, pupil, teacher, school assessment, early education.

Jedne z podstawowych kategorii opisujacych wspotczesny system eduka-
cyjny to przede wszystkim kategorie zmiany, jako$ci i pomiaru. Dynamika
zmian zachodzacych w systemach edukacyjnych jest wynikiem przeksztatcen
spoteczno-gospodarczych, politycznych, ekonomicznych i kulturalnych, jakie
dokonaly sie na przestrzeni ostatnich dziesigcioleci i ktore wywarly istotny
wplyw na obraz dzisiejszego szkolnictwa, kreujac odmienne wizje uczenia si¢
1 nauczania, podyktowane zréznicowaniem postulatow i oczekiwan skierowa-
nych pod adresem szeroko pojetej edukacji, w tym takze edukacji elementarne;j.
Pojecie obecnej w systemach edukacyjnych jakosci interpretowaé mozna zarow-
no w skali makro, odnoszac ja do ogdlnego poziomu nauczania realizowanego
na wszystkich szczeblach ksztatcenia, jak réwniez w skali mikro, poszukujac jej
w obszarze funkcjonowania poszczegodlnych placowek oswiatowych oraz reali-
zowanej przez nie praktyki edukacyjnej. Proba zdefiniowania jako$ci samej
w sobie, a wigc pozbawionej jakichkolwiek odniesien kontekstowych, jest zada-
niem niezwykle trudnym, pod tym pojeciem moze bowiem ukrywaé si¢ w zasa-
dzie wszystko to, co ma zwiazek z pewnymi cechami — np. wyrobdw, ustug lub
dziatan. Problematyke definicyjnego ujecia jakosci w kontekscie edukacji roz-
patrywa¢ mozna zarowno w aspektach filozoficznych — charakteryzujac ja jako
»pewien stopien doskonalosci” (Platon), pragmatycznych, w $wietle ktorych
jako$¢ to ,,zgodno$¢ z wymaganiami” (P. Crosby), rozwojowych — jakos¢ to
wowczas ,,strumien ciagtych udoskonalen” (M. Imai), a nawet normalizacyj-
nych, opisujacych ja jako ,stopien, w jakim zbidr inherentnych wlasciwosci
spetnia okre§lone wymagania'. Nieco prostszym zadaniem jest proba okreslenia
pola semantycznego dla kategorii, jakq stanowi pomiar oraz roli, jaka odgrywa
on w systemie edukacji. W ujgciu definicyjnym pomiar okresli¢ mozna jako
,»porownywanie danej wielkosci fizycznej z wielko$cia tego samego rodzaju

' Zob.: Systemy zarzqdzania jakosciq. Podstawy i terminologia ISO 9000:2000, Polski Komitet
Normalizacyjny, Warszawa 2001.
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przyjeta za jednostke™. Na plaszczyznie o$wiaty wspomniane pojecie funkcjo-
nuje gldwnie w postaci pomiaru dydaktycznego, interpretowanego jako:

[...] uscislone sprawdzanie i ocenianie osiagnie¢ szkolnych, a zatem
przyporzadkowanie uczniom — wedtug empirycznie sprawdzanych regut —
symboli (liczb, liter, stow, zdan i innych znakéw) reprezentujacych ich
okreslone osiagniecia edukacyijne’.

W kontekscie szkolnictwa dydaktyczny pomiar edukacyjnych osiagnigé
uczniéw funkcjonuje co najmniej w dwoch obszarach realizowanego procesu
oceniania.

Pierwszym z nich jest ocenianie zewngtrzne, bedace domena egzamindw
konczacych poszczegdlne etapy edukacji, a zatem sprawdzianu wiedzy i umie-
jetnosci adresowanego do ucznidow konczacych szescioletnia szkote podstawo-
wa, egzaminu gimnazjalnego oraz egzaminu maturalnego, bedacego zwiencze-
niem nauki w szkotach $rednich. Wspominany typ pomiaru shuzy przede
wszystkim prébie okreslenia poziomu wiedzy i opanowanych umiejetnosci przez
uczniéw konczacych dany etap edukacyjny oraz weryfikacji ich gotowosci do
podjecia dalszej nauki w szkolnictwie wyzszego szczebla. Na potrzeby przepro-
wadzenia owego pomiaru i wspomnianych egzamindow wykorzystuje si¢ standa-
ryzowane narzedzia, uzyskane wyniki stuza za$ probie ustalenia ogdlnego po-
ziomu edukacji w konteks$cie realizacji zaktadanych celéw oraz okresleniu ogol-
nej jakos$ci systemu ksztatcenia.

Drugi z obszaréw to ocenianie wewnatrzszkolne, ktore stuzy przede wszyst-
kim uczniom, dostarczajac im informacji o poziomie wiedzy i umiejetnosci, jakie
nabywaja oni w procesie nauczania i uczenia si¢ w danej placowce oraz swoistej
weryfikacji stosowanej przez nauczycieli metodyki nauczania, a zatem wewngtrz-
nej ocenie jakosci praktyki edukacyjnej, jaka realizuje dana szkota.

Z perspektywy typologicznego zréznicowania pomiaru dydaktycznego oce-
nianie wewnetrzne, w przeciwienstwie do oceniania zewngtrznego, nie jest jed-
norazowa sytuacja kontroli czy sprawdzenia, lecz jest dziataniem ciaglym, beda-
cym nieodtacznym elementem procesu edukacyjnego realizowanego w szkole
kazdego dnia.

Ocenianie szkolne zdefiniowa¢ mozna jako ,,[...] czynno$¢ ustalania i war-
tosciowania wynikdw uczenia si¢ oraz komunikowania tych wynikéw ucznio-
wi™*. Warto$ciowanie to sprowadza si¢ do przypisywania wynikom uczenia si¢
pozycji na wybranej i skonstruowanej uprzednio skali ocen. W innym ujgciu
definicyjnym ocena szkolna to wypowiedz o charakterze warto$ciujacym, sta-

2 Maly stownik jezyka polskiego, E. Sobol (red.), Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995,
s. 668.

* B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warsza-
wa 2002, s. 153. )

* Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, T. Pilch (red.), Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
Warszawa 2004, s. 733.
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nowigca wyraz pozytywnej lub negatywnej opinii o przedmiocie, zjawisku, sta-
nie rzeczy czy tez zdarzeniu’. W szkolnej rzeczywisto$ci wypowiedz ta moze
przyjmowac postaé stopnia, moze by¢ wyrazona w formie pisemnej lub ustnej,
jej odzwierciedleniem moga by¢ réwniez komunikaty niewerbalne i zewngtrzne
objawy zachowania nauczyciela (mimika, gest, etc.)’.

Ocenianie szkolne spehnia istotng funkcj¢ w szczegolnos$ci na ptaszczyznie
edukacji elementarnej, a zatem w klasach I-III szkoty podstawowej. Pierwsze
szkolne wrazenia i doSwiadczenia z najwcze$niejszego etapu nauczania ksztat-
tuja u dziecka $wiadomo$¢ podlegania mechanizmom oceniana zar6wno
w szkole, jak i w zyciu. Ocena i proces jej konstruowania oddziatuja na psychike
ucznia, ksztattuja jego nastawienie i motywacje do nauki, wywieraja wpltyw na
uczniowskie postrzeganie szkoty i nauczyciela, warunkuja dalszy rozwo6j eduka-
cyjny kazdego dziecka. W procesie oceniania, na plaszczyznie wezesnej eduka-
cji, niezbedne jest zatem stwarzanie dzieciom poczucia bezpieczenstwa, klimatu
zyczliwosci 1 zaufania migdzy nimi a nauczycielem, sytuacji umozliwiajacych
przezywanie uczu¢ radosci i zadowolenia z osiaganych sukceséw, jak tez z po-
konywanych trudnosci’.

Nieprawidtowy system oceniania badz Zle przeprowadzona procedura war-
tosciowania edukacyjnych osiagnig¢ moga przyczynia¢ si¢ do niepowodzen
szkolnych, wywotywa¢ u dziecka nieche¢ do nauki oraz generowaé powstanie
zespotu negatywnych napie¢ i reakcji nerwowych, objawiajacych si¢ lekiem
przed szkola i obawa przed uczestnictwem w szkolnej spotecznosci®. Dlatego tak
wazne jest, aby system oceniania na ptaszczyznie edukacji elementarnej zapew-
nial uczniom poczucie bezpieczenstwa, by ten, bez watpienia najbardziej stre-
sujacy 1 zarazem kontrowersyjny, element systemu edukacji nie wywotywat
zadnych negatywnych skutkow w szkolnej czy tez w klasowej rzeczywistosci.

W wyniku reform systemu o$wiaty w latach dziewigc¢dziesiatych wieku XX
dokonato si¢ w edukacji elementarnej istotne przeobrazenie, polegajace na
wprowadzeniu innowacyjnego proceduralnie warto§ciowania dziatan edukacyj-
nych uczniéw oraz zmiany metodologii kontroli wiedzy i poziomu umiejgtnosci
nabytych w procesach uczenia si¢ i nauczania. W toku postgpujacych reform
edukacji zmianie ulegt szkolny system oceniania ucznidéw, a obok tradycyjne;j,
obowiazujacej dotychczas oceny w postaci cyfrowej, pojawily si¢ modele zastg-
pujace stopien uktadem liter, punktéw i symboli. W codziennej praktyce eduka-
cyjnej coraz czgsciej pojawialo sie rowniez bezstopniowe wartosciowanie edu-
kacyjnych osiagni¢¢ dzieci, oparte na sporzadzonym przez nauczyciela, w toku

> 'W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2004,
s. 281.

®Ibidem, s. 282.

" M. Zagozdon, Ocenianie jako wartosciowanie wysitku edukacyjnego dziecka czy kontrolowanie
i testowanie jego osiqgniec¢ szkolnych — méj wybor, ,,Zycie Szkoty” 1994, nr 8, s. 71.

8 M. Jalinik, Lek szkolny?, ,Edukacja i Dialog” 1995, nr 6, http://www.eid.edu.pl/archiwum/
1995,93/czerwiec.110/lek _szkolny,394.html [dostep: 04.01.2016].
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whnikliwych obserwacji, stownym opisie’. Pozbawiona tradycyjnego, cyfrowego
stopnia, pisemna badz ustna informacja nauczyciela na temat dziatalnosci edu-
kacyjnej, jej przebiegu i efektow koncowych zyskata miano oceny opisowe;j'.
Ocenianie opisowe zdefiniowa¢ mozna jako jedna z form ocen szkolnych
dokonan uczniéw, przyjmujaca posta¢ rozbudowanej informacji pisemnej (cza-
sem wzbogaconej badz zastapionej forma ustng), zawierajacej komentarz o pro-
cesie uczenia si¢ i postepach w edukacji dziecka''. U podstaw genezy i wprowa-
dzenia oceny opisowej do szkot podstawowych lezato przeswiadczenie o potrze-
bie uwzglednienia indywidualnosci i niepowtarzalnosci kazdego dziecka oraz
przekonanie o koniecznosci podmiotowego, a nie przedmiotowego postrzegania
i traktowania ucznia przez nauczyciela'?. Warto$ciowanie edukacyjnego wysitku
ucznia mialo si¢ odbywaé¢ z wykorzystaniem metod obserwacyjnych, ktorych
zewngtrzng forma jest opis okreslajacy zard6wno uczniowskie sukcesy w postaci
zdobytej wiedzy czy opanowanych umiejgtnosci, uwzgledniajacy wktad pracy
1 poczynione postepy, jak i wskazujacy ewentualne trudnosci w indywidualnym
rozwoju dziecka i wyznaczajacy kierunki dalszego pedagogicznego dziatania'.
Dzigki stosowaniu w codziennej pracy metod, takich jak obserwacje, analizy
wytworoéw dziecigcych, testy sprawdzajace, rozmowy, wywiady, ankiety, bada-
nia socjometryczne i roznego rodzaju sprawdziany nauczyciel mial doskonata
mozliwo$¢ dokonania szczegotowe] diagnozy poznawczej zarowno zespotu
uczniowskiego, jego struktury, norm i relacji w nim panujacych, jak i poznania
kazdego ucznia indywidualnie, zwrocenia uwagi na jego wiedze, umiejetnosci,
aspiracje, samooceng, dazenia i zainteresowania, strategie uczenia sig, zakres
oraz przyczyny ewentualnych edukacyjnych trudnosci i niepowodzen. Ocena

® M. Zytko, Jak ocenia¢ uczniow w edukacji poczqtkowej, ,JEdukacja i Dialog” 1995, nr 2,
http://www.eid.edu.pl/larchiwum1/1995.93/luty,106/jak_oceniac_uczniow_w_edukacji_poczat
kowej,342.html [dostep: 04.01.2016].

19 Legislacyjne proby ujednolicenia w edukacji elementarnej systemu oceniania znalazty wyraz
w Zarzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 lipca 1990 roku w sprawie regulaminu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw (Dz. Urz. MENiS, 1990, nr 6, poz. 35), ktore
po raz pierwszy wprowadzilo opisowa oceng osiagni¢¢ ucznia w pierwszym okresie nauki
w klasie I szkoty podstawowej. Jej egzystencja zostata potwierdzona Zarzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 24 wrze$nia 1992 roku w sprawie regulaminu oceniania, klasyfiko-
wania i promowania uczniow w szkotach publicznych dla dzieci i mtodziezy oraz przeprowa-
dzania egzaminow sprawdzajacych i klasyfikacyjnych (Dz. Urz. MENIS, 1992, nr 7, poz. 32),
w ktorym w § 6, pkt. 4 znalazl sig¢ zapis decydujacy o tym, iz uczniowi klasy pierwszej szkoly
podstawowej nauczyciel za pierwszy semestr ustala oceng opisowa z zachowania i opisowy sto-
pien ze wszystkich przedmiotéw nauczania. Na mocy Ustawy z dnia 25 lipca 1998 roku o zmia-
nie ustawy o systemie o$§wiaty (Dz. U., 1998, nr 177, poz. 759) oraz wydanego przez Ministra
Edukacji Narodowej rozporzadzenia z dnia 19 kwietnia 1999 r. w sprawie zasad oceniania, klasy-
fikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania egzaminéw w szkotach pu-
blicznych (Dz. U., 1999, nr 41, poz. 413) bezstopniowy, opisowy system oceniania zastapil trady-
cyjna oceng cyfrowa w calej edukacji elementarnej, a wige w klasach I-III szkoty podstawowe;.

" Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku..., op. cit., s. 728.

12 R. Wieckowski, Wartosciowanie wysitku edukacyjnego dziecka, ,,Zycie Szkoty” 1994, nr 8, s. 451.

" Ibidem, s. 451-454.
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opisowa miata rowniez zapobiega¢ negatywnym zjawiskom selekcji, jakie wy-
wotywat tradycyjny stopien szkolny. Ocena cyfrowa, pozwalajaca na wymierne
porownywanie wynikdéw osiagnigtych przez réznych ucznidéw, od zawsze wpro-
wadzata wewnatrzszkolne i wewnatrzklasowe podziaty. W efekcie uczniowie
czesto podlegali stereotypowej klasyfikacji na ,,lepszych” i ,,gorszych”, bardziej
i mniej zdolnych'. Uczniowie sklasyfikowani w grupie ,,stabszej”, badz tez ci,
ktérym przypisano status ,.gorszych”, niejednokrotnie byli izolowani przez
swoich rowiesnikow, egzystujac na marginesie szkolnej spoteczno$ci, mieli
zanizona samooceng i obnizone poczucie wlasnej warto$ci. Tymczasem to wia-
$nie poczucie wlasnej wartosci jest jednym z najwazniejszych czynnikéw funk-
cjonowania dziecka w $wiecie'’. Wiaze si¢ ono przede wszystkim z jako$cia
realizacji r6znorodnych zadan zyciowych, ktorym dziecko stawia czoto w da-
nych okresach i etapach wlasnego rozwoju, a takze z poczuciem wlasnej warto-
sci, ktore jest wazne dla rozwoju dziecka we wszystkich jego sferach: fizycznej,
poznawczej, emocjonalnej, moralnej i spotecznej'®. Wyzwala ono bowiem
u dziecka zadowolenie z wlasnej aktywnos$ci w danej, istotnej dla niego sferze
funkcjonowania i jest jednocze$nie wyznacznikiem poczucia jakosci jego zycia
psychicznego.

Ocena opisowa, w przeciwienstwie do tradycyjnej oceny w postaci stopnia,
spetnia szereg istotnych funkcji, ktorych prézno by szuka¢ w ocenianiu cyfro-
wym. Obok funkcji czysto informacyjnej (odpowiadajacej za dostarczanie wia-
domosci o przebiegu aktywnos$ci edukacyjnej nie tylko nauczycielom, ale row-
niez uczniom i ich rodzicom) spetnia rowniez funkcje diagnostyczna (pozwala-
jaca na ustalenie poziomu opanowania materiatu, wychwycenie wszelkich nie-
prawidlowosci oraz podjecie ewentualnej interwencji w celu wyeliminowania
potencjalnych problemdéw i zapewnienia uczniowi wolnej od bteddéw edukacji na
kolejnych szczeblach systemu szkolnictwa)'’. Ocenianie opisowe nie pogarszato
rowniez wizerunku ucznia na skutek popelnionych przez niego btedow. W mo-
delach tradycyjnego oceniania, dokonywanego w formie cyfrowej, btad, bez
wzgledu na swoja charakterystyke i etiologiczne podtoze, byt zazwyczaj czynni-
kiem zanizajacym wizerunek ucznia w opinii nauczyciela, co w duzej mierze
przyczyniato si¢ do ,.edukacyjnej porazki” dziecka'®. W ocenianiu opisowym
btad, przy odpowiedniej korekcji i pomocy udzielonej przez pedagoga, miat
prowadzi¢ do wykrycia i lepszego zrozumienia zagadnienia, ktore jest dla dziec-

" R. Wieckowski, Zalozenia a rzeczywisto$¢ w systemie oceniania dzieci klas poczqtkowych,
,.Zycie Szkoty” 1998, nr 5, s. 259.

15 M. Kielanska, Poczucie wlasnej wartosci u dzieci, ,,Edukacja i Dialog” 2000, nr 12, http://www.
eid.edu.pl/archiwum/2000,98/grudzien164/poczucie_wlasnej warosci_u_dzieci,1064.html [do-
stgp: 04.01.2016].

"% Tbidem.

17 B. Sliwerski, Edukacja autorska, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1996, s. 75.

8 E. Zmijewska, Ocenianie osiqgnie¢ szkolnych uczniéw w edukacji wezesnoszkolnej, Akademia
Pedagogiczna w Krakowie, Krakow 2002, s. 17.
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ka zrédlem probleméw i trudnosci, stanowit punkt wyjscia w ustalaniu dalszych
dziatan pedagogicznych, ukierunkowanych na mozliwie najlepszy i najpetniej-
szy rozwoj ucznia'’.

Z perspektywy zatozen teoretycznych zastapienie w edukacji elementarne;j
tradycyjnego stopnia stownym opisem zmieniato charakter oceniania z selekcyj-
no-restrykcyjnego na informacyjno-diagnostyczny. Miato to sprzyja¢ przyjaznej
atmosferze w grupie réwiesniczej, wplywac¢ na pozytywne postrzeganie przez
ucznia zarowno szkoty, jak i nauczyciela. Dzigki ocenie opisowej uczniowie
mili szanse sta¢ si¢ bardziej tworczy i1 otwarci, ich rozwdj nie byt bowiem ha-
mowany stresem przed otrzymaniem ztej oceny za nieprawidlowa wzgledem
oczekiwan nauczyciela postaweg. Wyeliminowane zostalo zjawisko wykorzysty-
wania przez nauczyciela stopnia jako kary i §rodka stuzacego zaprowadzeniu
1 utrzymaniu klasowej czy tez szkolnej dyscypliny. Kreowany przez oceng opi-
sowa klimat szkolny sprzyjat zaangazowaniu i motywacji do dalszej nauki, ak-
tywno$¢ edukacyjna dziecka miata koncentrowac si¢ wokoét checi poszukiwania
nowej wiedzy i nowych doswiadczen, ktore powinny by¢ nadrzedne wzgledem
stopnia, punktéw czy znaczkéw — gldéwnych determinantow uczniowskiego
dziatania w tradycyjnych modelach oceniania.

W analizie szeregu zalet i argumentéw potwierdzajacych zasadnos¢ zasta-
pienia oceny cyfrowej stownym opisem nasuwa si¢ pytanie o weryfikacje
1 efektywno$¢ proponowanych rozwiazan w szkolnej rzeczywistosci. W praktyce
okazuje si¢ bowiem, iz uwzglednienie szeroko rozumianego indywidualizmu
kazdego ocenianego ucznia bywa niezwykle trudne. W obliczu dazen zmierzaja-
cych do zwigkszenia liczebnosci klas oraz przeladowania tresci programowych,
nauczyciele nie maja czasu na dokonywanie wnikliwej obserwacji kazdego
dziecka, niemozliwe zatem staje si¢ szczegdtowe rejestrowanie przejawow in-
dywidualnej aktywnosci edukacyjnej. W powyzszych okolicznos$ciach ocenianie
opisowe zdaje si¢ nie spetnia¢ funkcji diagnostycznej, nauczyciele dokonuja
bowiem jedynie catosciowej i stosunkowo pobieznej obserwacji caltej klasy.
Czesto zdarza sig, iz ograniczeni czasem i skrgpowani niemozno$cia dokonywa-
nia proces6w obserwacyjnych (skierowanych bezposrednio na poszczego6lnych
ucznidow) nauczyciele, w procesie oceniania opisowego, korzystaja z gotowych
szablonow i programoéw komputerowych, a takze innych $§rodkéw wspomagaja-
cych formutowanie wnioskow zawartych w konstruowanym przez nich opisie.
W efekcie naraza to oceng opisowa na utrat¢ obiektywizmu i indywidualnego
charakteru, podstawowych czynnikow, na podstawie ktérych miata ona funkcjo-
nowac. W ich miejsce pojawia si¢ szablonowos¢, monoschematyzm, oceny opi-
sowe roznych ucznidw za$ wydaja si¢ do siebie bardzo podobne. Ocena opisowa
przestaje tym samym wspomagaé i ukierunkowywaé dalsze dziatania dzieci,
gdyz nie maja one dostepu do obiektywnych informacji zwiazanych ze swoimi

Y Tbidem, s. 18.
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osiagnigciami i z elementami, ktére wymagaja w ich przypadku dalszego dosko-
nalenia. W jednym z artykulow poswigconych problematyce szkolnego ocenia-
nia uczniéw, opublikowanym na lamach ,Zycia Szkoly”, Dorota Sliwinska
twierdzi, ze tak skonstruowane oceny opisowe:
[...] nie spelniaja w praktyce wyznaczonych im funkcji, a zle, nierze-
telnie i niestarannie opracowana ocena dziecka moze mu wyrzadzi¢ wigcej
szkody niz dawne oceny wyrazone stopniem?’.

Sliwinska formutuje swoisty apel do nauczycieli, aby nie zaprzepascili
mozliwosci, jakie stwarza i jakie wniosto ocenianie opisowe do szkot podsta-
wowych i by oceny cyfrowe;j:

[...] nie zastapi¢ opisowa, ktora w dalszym ciagu stanowitaby jedynie
zapisana schematycznym ciagiem wyrazéw wyceng za postepy dydaktyczne
ucznia, tak jak to miato miejsce w dotychczasowej praktyce szkolnej*'.

Powyzsze przestanki sklaniaja ku refleksji nad przysztoscia oceniania
ucznidw, dokonywanego przez nauczycieli edukacji elementarnej oraz implikuja
czesto stawiane pytania jak prawidlowo przeprowadzi¢ procedurg oceniania?
Opierajac si¢ na jakim modelu dokonywaé¢ wartosciowania edukacyjnych osia-
gni¢¢ ucznidw? Jak ocenia¢ sprawiedliwie? Jakie kryteria przyja¢ za pierwszo-
planowe? Czy nalezy skupi¢ si¢ jedynie na aktualnym stanie wiedzy ucznia i na
tym, co w danym momencie potrafi on uzewngtrzni¢ — nadajac tym samym oce-
nie charakter aktualistyczny? Czy moze podczas oceniania uwzglgdniac rowniez
warunki, w jakich uczen pracuje i wyniki jakie osiaga — sktaniajac si¢ ku ocenie
o charakterze dyspozycjonalnym? Czy ocenia¢ tylko stan wiedzy ucznia i opa-
nowane umiejetnosci, czy zwraca¢ roOwniez uwage na poczynione przez niego
w trakcie nauki postepy? Konserwatywne orientacje pedagogiczne, wyznaczaja-
ce kierunki funkcjonowania przyszlych systeméw wartosciowania uczniowskich
osiagnig¢ na ptaszczyznie edukacji elementarnej, zmierzaja w strong proby syn-
tetycznego polaczenia obu obowiazujacych dotychczas modeli oceniania, pod-
czas gdy inne, bardziej liberalne czy tez alternatywne, staraja si¢ inicjowac od-
mienne, innowacyjne wrecz rozwiazania w tej dziedzinie. Proby potaczenia
obowiazujacego wczesniej oceniania cyfrowego z aktualnie funkcjonujaca ocena
opisowa zakladaja utworzenie, na drodze ich syntezy, nowej postaci oceny, kto-
rej zadaniem byloby nie tylko rzetelne informowanie ucznia o jego edukacyj-
nych osiagnigciach, a takze ukierunkowanie dalszej aktywnosci podyktowane
troska o wszechstronny rozwdj dziecka. W wyniku wspomnianej syntezy zro-
dzita si¢ idea pomiaru edukacyjnych osiagnie¢ ucznia o wspierajacym jego roz-
woj charakterze. Proba definicyjnego ujecia tejze formy weryfikacji uczniow-

2D, Sliwinska, W sprawie oceny opisowej, ,,Zycie Szkoly” 1998, nr 4, s. 209.

! Ibidem.

22 7ob.: 1. Kopaczynska, Ocenianie szkolne wspierajgce rozwdj ucznia, Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, Krakow 2002.
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skich osiggnie¢ wymaga odniesienia si¢ do poj¢¢ oceniania i wspierania rozwo-
ju, ktorych zakres po6l semantycznych synergicznie wspottworzy interpretacyjne
znaczenie terminu ocenianie wspierajace.

W najprostszym ujeciu, ocenianie to przywotane juz wczesniej wartoscio-
wanie wynikow uczenia si¢ oraz ich komunikowanie uczniowi®, drugie z pojeé
za$ zdefiniowa¢ mozna jako:

[...] rodzaj pedagogicznego dziatania, ktore polega na stwarzaniu ko-
rzystnych warunkoéw ksztatcenia i wychowania, sprzyjajacych szeroko ro-
zumianemu rozwojowi podmiotu oddziatywan dydaktyczno-wychowaw-
czych w osobie ucznia lub wychowanka®*.

Nadrzgdnym zadaniem kategorii wspierania jest w tym przypadku, obok
wykrywania i eliminowania, rowniez zapobieganie wystgpowaniu czynnikow
o dysfunkcjonalnym i dysharmonijnym charakterze, powodujacym potencjalne
zagrozenie w sferze rozwojowej. Ocenianie wspierajace okresli¢c mozna zatem
jako proces wartosciowania osiagni¢¢ ucznia, ktéry, eksponujac poziom opano-
wanej przez niego wiedzy i nabytych umiej¢tnosci, dostarcza jednoczesnie in-
formacji niezbednych dla wpierania go w jego wszechstronnym rozwoju. Poje-
cie rozwoju postrzega¢ nalezy w szerokim aspekcie znaczeniowym, ktory swym
zakresem obejmowac bedzie zaroéwno plaszczyzng edukacyjna — w ktorej zazna-
czaja si¢ wpltywy oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych, bedacych wyni-
kiem praktyki edukacyjnej, jaka realizuje szkota — jak rowniez plaszczyzneg spo-
teczna, w ktoérej wyraznie zaznacza si¢ uktad okreslonych interakcji i wzajem-
nych relacji panujacych migdzy uczestnikami szkolnej spotecznosci.

Zagadnienie oceniania szkolnego o wspierajacym rozwoj ucznia charakterze
jest coraz cze$ciej przywotywane przez literaturg¢ poswigcong pomiarowi dy-
daktycznemu oraz ocenianiu szkolnych osiagnig¢ uczniow, nie brakuje rowniez
swoistych wyznacznikéw czy tez funkcji, ktére owa ocena powinna spetniaé
(m.in. funkcja diagnostyczna, informujaca, motywujaca, emocjonalna, poznaw-
cza, instruktazowa)™. Abstrahujac od powyzszych przestanek, warto zastanowi¢
si¢ nad warunkami, jakie szkolne ocenianie winno spetnia¢, by mozna bylo na-
zwac je wspierajacym.

Elementarne warunki, pozwalajace na okreslenie oceniania mianem wspie-
rajacego, zawieraja si¢ w przeslankach lezacych u podstaw samej istoty procesu
oceniania, metodyki konstrukcji oceny i sposobow jej komunikowania uczniom.
W perspektywie przyjetego zalozenia wspierania wszechstronnego rozwoju
ucznia oraz odwotujac si¢ do idei dyspozycjonalnego wartosciowania jego osia-
gnig¢ ocena wspierajaca implikuje konieczno$¢ rozszerzenia przez nauczyciela
jej przedmiotowego zakresu, ktory nie ogranicza si¢ jedynie do weryfikacji stanu

2 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku..., op. cit., s. 733.
2 Nowy stownik pedagogiczny..., op. cit., s. 465.
5 Zob.: 1. Kopaczynska, Ocenianie szkolne..., op. cit.
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wiedzy i nabytych przez ucznia umiegjetnosci, lecz uwzglednia takze kontekst
wspottowarzyszacy procesowi uczenia si¢. Czynniki stanowigce 6w kontekst
moga bowiem wymiernie warunkowac¢ stan wiadomosci, jakimi dysponuje
uczen. W $wietle wspierania jego rozwoju uwzglednienie w procesie oceniania
naktadoéw pracy, zaangazowania i przejawow aktywnos$ci, poczynionych poste-
pOw oraz poziomu motywacji stwarza szans¢ na bardziej efektywne i optymalne
ukierunkowanie dalszej edukacyjnej dziatalnosci ucznia, co w konsekwencji
stanowi fundamentalne zatoZenie oceny wspierajacej.

Kategoria wspierania rozwoju generuje ustawiczna koniecznos¢ wykrywa-
nia i identyfikacji potencjalnych sytuacji problemowych (ktoére rozwoj ten moga
zaburza¢) w celu ich jak najszybszej eliminacji i zapewnienia pozadanej jakosci
wspierania. Zadaniem oceniania wspierajacego jest zatem, poza okresleniem
stanu wiedzy i umiejgtnosci ucznia oraz ich zgodno$ci z wymaganiami progra-
mowymi, takze wykrywanie potencjalnych problemow, poszukiwanie ich przy-
czyn oraz wskazywanie dziatan stuzacych ich skutecznej eliminacji. Obecno$¢
kategorii wspierania w konteks$cie oceniania szkolnego powoduje zmiang jego
charakteru funkcjonalnego, ktéry z czysto informacyjnego, jak to ma miejsce
w modelu tradycyjnym i informacyjno-diagnostycznego, jaki cechowat ocenia-
nie opisowe, staje si¢ informacyjno-diagnostyczno-instruktazowym, badaw-
czym, poddajacym analizie biezacy stan faktyczny oraz poszukujacym okolicz-
nosci, bedacych przyczyna jego zaistnienia. Upraszczajac powyzszy wywod —
ocenianie wspierajace, w przeciwienstwie do tradycyjnych modeli oceniania,
ktorych istota funkcjonowania sprowadza si¢ do odpowiedzi na pytanie: Jak
jest?, Jaki jest stan faktyczny?, probuje wyjasni¢ rowniez: Dlaczego tak jest?
oraz: Jakie sa przyczyny danego stanu faktycznego?.

Wspieranie rozwoju ucznia poprzez szkolna oceng nie ogranicza si¢ jednak
tylko do préby poszukiwania etiologicznego podtoza ewentualnych problemow
czy trudnosci, jakie moze on napotka¢ w toku swojej dziatalnosci edukacyjne;.
W przypadku ich zaistnienia, niezbedne jest bowiem wtasciwe ukierunkowanie
aktywnosci ucznia celem ich skutecznej eliminacji. W tym obszarze ujawnia si¢
istota kategorii wspierania przez oceng, jaka uczen otrzymuje od nauczyciela.
Wspierajaca ocena szkolna nie tylko diagnozuje biezacy stan faktyczny, infor-
mujac ucznia o efektach jego dziatalnosci, ale réwniez ukierunkowuje jego dal-
sza aktywno$¢ poprzez konstruktywne wytyczne i wskazowki, shuzace kompen-
sacji ewentualnych dysfunkcji.

Podstawe idei wspierania w toku szkolnego wartosciowania osiagnigc,
oprécz poszerzonego zakresu przedmiotowego oceny, stanowi roéwniez wilasci-
wy sposob jej komunikowania uczniowi. Komunikowanie oceny szkolnej okre-
sli¢ mozna jako akt komunikacji interpersonalnej, jaka zachodzi migdzy nauczy-
cielem a uczniem i jaka shuzy informowaniu ucznia o osiagni¢tych wynikach,
bedacych efektem dokonanego uprzednio pomiaru zdobytej przez niego wiedzy
i opanowanych umigjetnosci. Ten koncowy etap procesu oceniania warunkuje
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uczniowska interpretacje oceny, decydujac o jej wlasciwym rozumieniu i ak-
ceptowaniu. Sposob, w jaki nauczyciel komunikuje oceny swoim podopiecznym
silnie oddziatuje na efektywno$¢ i jakos¢ percepcji informacji, wywiera wplyw na
emocjonalne nastawienie do procesu oceniania, stymuluje badz hamuje motywa-
cje uczniow do dalszej aktywnosci edukacyjnej, ksztattuje relacje panujace zarow-
no migdzy nauczycielem i uczniem, jak rowniez w srodowisku uczniowskim.

W szkolnej rzeczywistosci, jak podkresla Bolestaw Niemierko, sposob ko-
munikowania oceny uczniowi jest rownie istotny jak jej wysokos¢*. W sytuacji,
w ktorej uczen otrzyma ocen¢ negatywna, rozumiang jako ta, ktorej wysokos$c
z r6znych powoddw moze okazaé si¢ niesatysfakcjonujaca, to w znacznej mierze
od sposobu, w jaki zakomunikuje ja nauczyciel, zaleze¢ bedzie kierunek dziatan,
jakie podejmie jego podopieczny. Czy uczen zinterpretuje negatywna oceng jako
karg za niewystarczajace opanowanie materiatu, czy moze jako wskazowke sy-
gnalizujaca, ktore z obszarow jego wiedzy badZ umiejetnosci wymagaja jeszcze
naktadow pracy celem ich lepszego opanowania? Zroéznicowanie sposobow ko-
munikacji ocen moze implikowa¢ u uczniéw skrajnie odmienne postawy, za-
rOwno wobec samego procesu oceniania, jak rowniez wobec osoby nauczyciela,
szkoty jako instytucji, a nawet samego uczenia si¢. Wlasciwe nawiazanie aktu
komunikujacego oceng jest niezwykle istotne, bowiem zard6wno sama ocena, jak
1 sposob jej wyrazenia przez nauczyciela decyduja o zadowoleniu ucznia z wila-
snej pracy, okreslaja jego miejsce w szkolnej hierarchii oraz ksztattuja motywa-
cje do podejmowania dalszej aktywnosci. Sposéb komunikowania oceny wzbu-
dza¢ moze uzasadniony niepokdj, ocena bowiem zawiera szereg elementow nie
zawsze pozytywnie wartosciujacych efekty uczniowskich dziatan.

W $rodowisku uczniowskim zauwazy¢ mozna pewna, charakterystyczna dla
procesow komunikacyjnych, prawidlowosc, polegajaca na uwaznym stuchaniu
i efektywnym zapamigtywaniu tresci informacji pochlebnych, i pozytywnie
wartosciujacych ich edukacyjne dziatania. Krytyczne uwagi, ktére w postaci
informacji nauczyciel kieruje do swoich podopiecznych, czgsciej stuchane sa
przez uczniéw nieuwaznie, a przekazywane treSci zapamigtywane fragmenta-
rycznie, czasami wrgez eliminowane z pamigei lub przenoszone w sferg emocji
jako akty wrogosci czy tez zarzuty kierowane pod ich adresem.

Powyzsza prawidlowos¢, ktora psychologia spoteczna okresla mianem
efektu pierwszenstwa®’, wyznacza pewien schemat dla prawidlowego komuni-
kowania ocen szkolnych. Je$li juz sam poczatek wypowiedzi, zawierajacej
w swojej tresci oceng, spowoduje zakwalifikowanie komunikatu przez odbiorce
jako zarzutu czy tez aktu wrogosci, pozwala to przypuszczaé, ze nastgpne infor-
macje nie zostana uwaznie wystuchane, wtasciwie zinterpretowane i zapamigta-
ne przez ucznia.

26 70b.: B. Niemierko, Ocenianie szkolne..., op. cit.
2" Zob.: E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoleczna, Wydawnictwo Zysk i S-ka,
Warszawa 2012.
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W procesie komunikowania ocen szkolnych istotne jest zatem, aby kon-
strukcje, komunikatu zawierajacego oceng, rozpocza¢ od podania informacji
pozytywnych, ktore zostang bardziej uwaznie wystuchane, wywotaja zyczliwe
nastawienie odbiorcy do nadawcy oraz zwigksza poziom zaufania do informacji,
ktoére on przekazuje.

Wspomniane kryteria sygnalizuja jedynie problem efektywnie funkcjonuja-
cego sposobu komunikowania ocen szkolnych, bez watpienia zagadnieniem,
ktoremu warto poswigci¢ wigcej uwagi jest takze ogdlny model komunikacji
jezykowej, jaka zachodzi w $rodowisku szkolnym i ktéra de facto decyduje
o przebiegu i efektywnosci realizowanej praktyki edukacyjne;.

W $wietle powyzszych rozwazan dydaktyczny pomiar edukacyjnych osia-
gnig¢ ucznidow wydaje si¢ zagadnieniem wciaz problematycznym i z pewnoscia
wartym poddania dalszym, merytorycznym dyskursom, ocenianie za§ wciaz
pozostaje wyzwaniem dla nauczycieli edukacji elementarne;.
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