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Dydaktyczny pomiar edukacyjnych osi gni  uczniów

jako wyzwanie dla nauczyciela edukacji elementarnej

The measurement of students’ educational achievements

as a challenge for teacher of elementary education

Streszczenie

Artyku  niniejszy po wi cony jest problematyce dydaktycznego pomiaru edukacyj-

nych osi gni  uczniów w edukacji elementarnej. Pomiar dydaktyczny jest tutaj postrze-

gany jako sprawdzanie i ocenianie osi gni  szkolnych, a w konsekwencji przypisywa-

nie uczniom – wed ug empirycznie sprawdzanych regu  – symboli (liczb, liter, s ów,

zda  i innych znaków) reprezentuj cych okre lone osi gni cia edukacyjne.

Ocenianie szkolne spe nia niezwykle istotn  funkcj  w edukacji elementarnej, pierwsze

szkolne wra enia i do wiadczenia z najwcze niejszego etapu nauczania kszta tuj  u dziecka

wiadomo  podlegania mechanizmom oceniania zarówno w szkole, jak i w yciu. Systemy

oceniania, jakim poddawani s  najm odsi uczniowie w du ej mierze warunkuj  udan

i efektywn  adaptacj  dziecka do nowego rodowiska, jakim bez w tpienia jest szko a,

ocena i proces jej konstruowania oddzia uj  na ich psychik , kszta tuj  nastawienie

i motywacj  do nauki, wywieraj  wp yw na uczniowskie postrzeganie szko y i nauczy-

ciela, warunkuj  dalszy rozwój edukacyjny ka dego dziecka.

W toku reform o wiatowych i dynamiki zmian w oczekiwaniach kierowanych pod

adresem wspó czesnej szko y pomiar szkolnych osi gni  pozostaje jednym z najtrud-

niejszych i zarazem najbardziej istotnych elementów pracy dydaktyczno-wychowawczej

nauczycieli, w szczególno ci za  nauczycieli edukacji elementarnej.

S owa kluczowe: pomiar dydaktyczny, ucze , nauczyciel, ocenianie szkolne, edukacja

elementarna.

Abstract

This article is devoted to the issues of the measurement of students’ educational

achievements at the elementary stage of education. The measurement is treated here as

checking and evaluating school achievements and consequently assigning students – in

connection with empirically tested rules – symbols (numbers, letters, words, sentences

and other characters) representing the specific educational achievements.
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Evaluating students has an essential function and it is especially vital in the preli-

minary stage, as the first school impressions form child’s awareness of being controlled

(monitored) both at school and in life generally. A mark and the process of its determi-

ning influence a students’ (pupils’) psycho, shape their attitude and motivation for lear-

ning. They also affect students’ perceiving of school and teachers, conditioning each

child’s further educational development.

In the course of educational reforms and the dynamics of changes in contemporary

expectations directed to school the measurement of students’ educational achievements

is one of the toughest and the most important elements of teaching and educational pro-

cess, particular for elementary education teachers.

Keywords: didactic measurement, pupil, teacher, school assessment, early education.

Jedne z podstawowych kategorii opisuj cych wspó czesny system eduka-

cyjny to przede wszystkim kategorie zmiany, jako ci i pomiaru. Dynamika

zmian zachodz cych w systemach edukacyjnych jest wynikiem przekszta ce

spo eczno-gospodarczych, politycznych, ekonomicznych i kulturalnych, jakie

dokona y si  na przestrzeni ostatnich dziesi cioleci i które wywar y istotny

wp yw na obraz dzisiejszego szkolnictwa, kreuj c odmienne wizje uczenia si

i nauczania, podyktowane zró nicowaniem postulatów i oczekiwa  skierowa-

nych pod adresem szeroko poj tej edukacji, w tym tak e edukacji elementarnej.

Poj cie obecnej w systemach edukacyjnych jako ci interpretowa  mo na zarów-

no w skali makro, odnosz c j  do ogólnego poziomu nauczania realizowanego

na wszystkich szczeblach kszta cenia, jak równie  w skali mikro, poszukuj c jej

w obszarze funkcjonowania poszczególnych placówek o wiatowych oraz reali-

zowanej przez nie praktyki edukacyjnej. Próba zdefiniowania jako ci samej

w sobie, a wi c pozbawionej jakichkolwiek odniesie  kontekstowych, jest zada-

niem niezwykle trudnym, pod tym poj ciem mo e bowiem ukrywa  si  w zasa-

dzie wszystko to, co ma zwi zek z pewnymi cechami – np. wyrobów, us ug lub

dzia a . Problematyk  definicyjnego uj cia jako ci w kontek cie edukacji roz-

patrywa  mo na zarówno w aspektach filozoficznych – charakteryzuj c j  jako

„pewien stopie  doskona o ci” (Platon), pragmatycznych, w wietle których

jako  to „zgodno  z wymaganiami” (P. Crosby), rozwojowych – jako  to

wówczas „strumie  ci g ych udoskonale ” (M. Imai), a nawet normalizacyj-

nych, opisuj cych j  jako „stopie , w jakim zbiór inherentnych w a ciwo ci

spe nia okre lone wymagania1. Nieco prostszym zadaniem jest próba okre lenia

pola semantycznego dla kategorii, jak  stanowi pomiar oraz roli, jak  odgrywa

on w systemie edukacji. W uj ciu definicyjnym pomiar okre li  mo na jako

„porównywanie danej wielko ci fizycznej z wielko ci  tego samego rodzaju

                             
1 Zob.: Systemy zarz dzania jako ci . Podstawy i terminologia ISO 9000:2000, Polski Komitet

Normalizacyjny, Warszawa 2001.
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przyj t  za jednostk ”2. Na p aszczy nie o wiaty wspomniane poj cie funkcjo-

nuje g ównie w postaci pomiaru dydaktycznego, interpretowanego jako:

[...] u ci lone sprawdzanie i ocenianie osi gni  szkolnych, a zatem

przyporz dkowanie uczniom – wed ug empirycznie sprawdzanych regu  –

symboli (liczb, liter, s ów, zda  i innych znaków) reprezentuj cych ich

okre lone osi gni cia edukacyjne3.

W kontek cie szkolnictwa dydaktyczny pomiar edukacyjnych osi gni

uczniów funkcjonuje co najmniej w dwóch obszarach realizowanego procesu

oceniania.

Pierwszym z nich jest ocenianie zewn trzne, b d ce domen  egzaminów

ko cz cych poszczególne etapy edukacji, a zatem sprawdzianu wiedzy i umie-

j tno ci adresowanego do uczniów ko cz cych sze cioletni  szko  podstawo-

w , egzaminu gimnazjalnego oraz egzaminu maturalnego, b d cego zwie cze-

niem nauki w szko ach rednich. Wspominany typ pomiaru s u y przede

wszystkim próbie okre lenia poziomu wiedzy i opanowanych umiej tno ci przez

uczniów ko cz cych dany etap edukacyjny oraz weryfikacji ich gotowo ci do

podj cia dalszej nauki w szkolnictwie wy szego szczebla. Na potrzeby przepro-

wadzenia owego pomiaru i wspomnianych egzaminów wykorzystuje si  standa-

ryzowane narz dzia, uzyskane wyniki s u  za  próbie ustalenia ogólnego po-

ziomu edukacji w kontek cie realizacji zak adanych celów oraz okre leniu ogól-

nej jako ci systemu kszta cenia.

Drugi z obszarów to ocenianie wewn trzszkolne, które s u y przede wszyst-

kim uczniom, dostarczaj c im informacji o poziomie wiedzy i umiej tno ci, jakie

nabywaj  oni w procesie nauczania i uczenia si  w danej placówce oraz swoistej

weryfikacji stosowanej przez nauczycieli metodyki nauczania, a zatem wewn trz-

nej ocenie jako ci praktyki edukacyjnej, jak  realizuje dana szko a.

Z perspektywy typologicznego zró nicowania pomiaru dydaktycznego oce-

nianie wewn trzne, w przeciwie stwie do oceniania zewn trznego, nie jest jed-

norazow  sytuacj  kontroli czy sprawdzenia, lecz jest dzia aniem ci g ym, b d -

cym nieod cznym elementem procesu edukacyjnego realizowanego w szkole

ka dego dnia.

Ocenianie szkolne zdefiniowa  mo na jako „[...] czynno  ustalania i war-

to ciowania wyników uczenia si  oraz komunikowania tych wyników ucznio-

wi”4. Warto ciowanie to sprowadza si  do przypisywania wynikom uczenia si

pozycji na wybranej i skonstruowanej uprzednio skali ocen. W innym uj ciu

definicyjnym ocena szkolna to wypowied  o charakterze warto ciuj cym, sta-

                             
2 Ma y s ownik j zyka polskiego, E. Sobol (red.), Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1995,

s. 668.
3 B. Niemierko, Ocenianie szkolne bez tajemnic, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warsza-

wa 2002, s. 153.
4 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 3, T. Pilch (red.), Wydawnictwo Akademickie „ ak”,

Warszawa 2004, s. 733.
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nowi ca wyraz pozytywnej lub negatywnej opinii o przedmiocie, zjawisku, sta-

nie rzeczy czy te  zdarzeniu5. W szkolnej rzeczywisto ci wypowied  ta mo e

przyjmowa  posta  stopnia, mo e by  wyra ona w formie pisemnej lub ustnej,

jej odzwierciedleniem mog  by  równie  komunikaty niewerbalne i zewn trzne

objawy zachowania nauczyciela (mimika, gest, etc.)6.

Ocenianie szkolne spe nia istotn  funkcj  w szczególno ci na p aszczy nie

edukacji elementarnej, a zatem w klasach I–III szko y podstawowej. Pierwsze

szkolne wra enia i do wiadczenia z najwcze niejszego etapu nauczania kszta -

tuj  u dziecka wiadomo  podlegania mechanizmom oceniana zarówno

w szkole, jak i w yciu. Ocena i proces jej konstruowania oddzia uj  na psychik

ucznia, kszta tuj  jego nastawienie i motywacj  do nauki, wywieraj  wp yw na

uczniowskie postrzeganie szko y i nauczyciela, warunkuj  dalszy rozwój eduka-

cyjny ka dego dziecka. W procesie oceniania, na p aszczy nie wczesnej eduka-

cji, niezb dne jest zatem stwarzanie dzieciom poczucia bezpiecze stwa, klimatu

yczliwo ci i zaufania mi dzy nimi a nauczycielem, sytuacji umo liwiaj cych

prze ywanie uczu  rado ci i zadowolenia z osi ganych sukcesów, jak te  z po-

konywanych trudno ci7.

Nieprawid owy system oceniania b d  le przeprowadzona procedura war-

to ciowania edukacyjnych osi gni  mog  przyczynia  si  do niepowodze

szkolnych, wywo ywa  u dziecka niech  do nauki oraz generowa  powstanie

zespo u negatywnych napi  i reakcji nerwowych, objawiaj cych si  l kiem

przed szko  i obaw  przed uczestnictwem w szkolnej spo eczno ci8. Dlatego tak

wa ne jest, aby system oceniania na p aszczy nie edukacji elementarnej zapew-

nia  uczniom poczucie bezpiecze stwa, by ten, bez w tpienia najbardziej stre-

suj cy i zarazem kontrowersyjny, element systemu edukacji nie wywo ywa

adnych negatywnych skutków w szkolnej czy te  w klasowej rzeczywisto ci.

W wyniku reform systemu o wiaty w latach dziewi dziesi tych wieku XX

dokona o si  w edukacji elementarnej istotne przeobra enie, polegaj ce na

wprowadzeniu innowacyjnego proceduralnie warto ciowania dzia a  edukacyj-

nych uczniów oraz zmiany metodologii kontroli wiedzy i poziomu umiej tno ci

nabytych w procesach uczenia si  i nauczania. W toku post puj cych reform

edukacji zmianie uleg  szkolny system oceniania uczniów, a obok tradycyjnej,

obowi zuj cej dotychczas oceny w postaci cyfrowej, pojawi y si  modele zast -

puj ce stopie  uk adem liter, punktów i symboli. W codziennej praktyce eduka-

cyjnej coraz cz ciej pojawia o si  równie  bezstopniowe warto ciowanie edu-

kacyjnych osi gni  dzieci, oparte na sporz dzonym przez nauczyciela, w toku

                             
5 W. Oko , Nowy s ownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie „ ak”, Warszawa 2004,

s. 281.
6 Ibidem, s. 282.
7 M. Zagozdon, Ocenianie jako warto ciowanie wysi ku edukacyjnego dziecka czy kontrolowanie

i testowanie jego osi gni  szkolnych – mój wybór, „ ycie Szko y” 1994, nr 8, s. 71.
8 M. Jalinik, L k szkolny?, „Edukacja i Dialog” 1995, nr 6, http://www.eid.edu.pl/archiwum/

1995,93/czerwiec.110/lek_szkolny,394.html [dost p: 04.01.2016].
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wnikliwych obserwacji, s ownym opisie9. Pozbawiona tradycyjnego, cyfrowego

stopnia, pisemna b d  ustna informacja nauczyciela na temat dzia alno ci edu-

kacyjnej, jej przebiegu i efektów ko cowych zyska a miano oceny opisowej10.

Ocenianie opisowe zdefiniowa  mo na jako jedn  z form ocen szkolnych

dokona  uczniów, przyjmuj c  posta  rozbudowanej informacji pisemnej (cza-

sem wzbogaconej b d  zast pionej form  ustn ), zawieraj cej komentarz o pro-

cesie uczenia si  i post pach w edukacji dziecka11. U podstaw genezy i wprowa-

dzenia oceny opisowej do szkó  podstawowych le a o prze wiadczenie o potrze-

bie uwzgl dnienia indywidualno ci i niepowtarzalno ci ka dego dziecka oraz

przekonanie o konieczno ci podmiotowego, a nie przedmiotowego postrzegania

i traktowania ucznia przez nauczyciela12. Warto ciowanie edukacyjnego wysi ku

ucznia mia o si  odbywa  z wykorzystaniem metod obserwacyjnych, których

zewn trzn  form  jest opis okre laj cy zarówno uczniowskie sukcesy w postaci

zdobytej wiedzy czy opanowanych umiej tno ci, uwzgl dniaj cy wk ad pracy

i poczynione post py, jak i wskazuj cy ewentualne trudno ci w indywidualnym

rozwoju dziecka i wyznaczaj cy kierunki dalszego pedagogicznego dzia ania13.

Dzi ki stosowaniu w codziennej pracy metod, takich jak obserwacje, analizy

wytworów dzieci cych, testy sprawdzaj ce, rozmowy, wywiady, ankiety, bada-

nia socjometryczne i ró nego rodzaju sprawdziany nauczyciel mia  doskona

mo liwo  dokonania szczegó owej diagnozy poznawczej zarówno zespo u

uczniowskiego, jego struktury, norm i relacji w nim panuj cych, jak i poznania

ka dego ucznia indywidualnie, zwrócenia uwagi na jego wiedz , umiej tno ci,

aspiracje, samoocen , d enia i zainteresowania, strategie uczenia si , zakres

oraz przyczyny ewentualnych edukacyjnych trudno ci i niepowodze . Ocena

                             
9 M. ytko, Jak ocenia  uczniów w edukacji pocz tkowej, „Edukacja i Dialog” 1995, nr 2,

http://www.eid.edu.pl/1archiwum1/1995.93/luty,106/jak_oceniac_uczniow_w_edukacji_poczat

kowej,342.html [dost p: 04.01.2016].
10 Legislacyjne próby ujednolicenia w edukacji elementarnej systemu oceniania znalaz y wyraz

w Zarz dzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 lipca 1990 roku w sprawie regulaminu

oceniania, klasyfikowania i promowania uczniów (Dz. Urz. MENiS, 1990, nr 6, poz. 35), które

po raz pierwszy wprowadzi o opisow  ocen  osi gni  ucznia w pierwszym okresie nauki

w klasie I szko y podstawowej. Jej egzystencja zosta a potwierdzona Zarz dzeniem Ministra

Edukacji Narodowej z dnia 24 wrze nia 1992 roku w sprawie regulaminu oceniania, klasyfiko-

wania i promowania uczniów w szko ach publicznych dla dzieci i m odzie y oraz przeprowa-

dzania egzaminów sprawdzaj cych i klasyfikacyjnych (Dz. Urz. MENiS, 1992, nr 7, poz. 32),

w którym w § 6, pkt. 4 znalaz  si  zapis decyduj cy o tym, i  uczniowi klasy pierwszej szko y

podstawowej nauczyciel za pierwszy semestr ustala ocen  opisow  z zachowania i opisowy sto-

pie  ze wszystkich przedmiotów nauczania. Na mocy Ustawy z dnia 25 lipca 1998 roku o zmia-

nie ustawy o systemie o wiaty (Dz. U., 1998, nr 177, poz. 759) oraz wydanego przez Ministra

Edukacji Narodowej rozporz dzenia z dnia 19 kwietnia 1999 r. w sprawie zasad oceniania, klasy-

fikowania i promowania uczniów i s uchaczy oraz przeprowadzania egzaminów w szko ach pu-

blicznych (Dz. U., 1999, nr 41, poz. 413) bezstopniowy, opisowy system oceniania zast pi  trady-

cyjn  ocen  cyfrow  w ca ej edukacji elementarnej, a wi c w klasach I–III szko y podstawowej.
11 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku..., op. cit., s. 728.
12 R. Wi ckowski, Warto ciowanie wysi ku edukacyjnego dziecka, „ ycie Szko y” 1994, nr 8, s. 451.
13 Ibidem, s. 451–454.
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opisowa mia a równie  zapobiega  negatywnym zjawiskom selekcji, jakie wy-

wo ywa  tradycyjny stopie  szkolny. Ocena cyfrowa, pozwalaj ca na wymierne

porównywanie wyników osi gni tych przez ró nych uczniów, od zawsze wpro-

wadza a wewn trzszkolne i wewn trzklasowe podzia y. W efekcie uczniowie

cz sto podlegali stereotypowej klasyfikacji na „lepszych” i „gorszych”, bardziej

i mniej zdolnych14. Uczniowie sklasyfikowani w grupie „s abszej”, b d  te  ci,

którym przypisano status „gorszych”, niejednokrotnie byli izolowani przez

swoich rówie ników, egzystuj c na marginesie szkolnej spo eczno ci, mieli

zani on  samoocen  i obni one poczucie w asnej warto ci. Tymczasem to w a-

nie poczucie w asnej warto ci jest jednym z najwa niejszych czynników funk-

cjonowania dziecka w wiecie15. Wi e si  ono przede wszystkim z jako ci

realizacji ró norodnych zada  yciowych, którym dziecko stawia czo o w da-

nych okresach i etapach w asnego rozwoju, a tak e z poczuciem w asnej warto-

ci, które jest wa ne dla rozwoju dziecka we wszystkich jego sferach: fizycznej,

poznawczej, emocjonalnej, moralnej i spo ecznej16. Wyzwala ono bowiem

u dziecka zadowolenie z w asnej aktywno ci w danej, istotnej dla niego sferze

funkcjonowania i jest jednocze nie wyznacznikiem poczucia jako ci jego ycia

psychicznego.

Ocena opisowa, w przeciwie stwie do tradycyjnej oceny w postaci stopnia,

spe nia szereg istotnych funkcji, których pró no by szuka  w ocenianiu cyfro-

wym. Obok funkcji czysto informacyjnej (odpowiadaj cej za dostarczanie wia-

domo ci o przebiegu aktywno ci edukacyjnej nie tylko nauczycielom, ale rów-

nie  uczniom i ich rodzicom) spe nia równie  funkcj  diagnostyczn  (pozwala-

j c  na ustalenie poziomu opanowania materia u, wychwycenie wszelkich nie-

prawid owo ci oraz podj cie ewentualnej interwencji w celu wyeliminowania

potencjalnych problemów i zapewnienia uczniowi wolnej od b dów edukacji na

kolejnych szczeblach systemu szkolnictwa)17. Ocenianie opisowe nie pogarsza o

równie  wizerunku ucznia na skutek pope nionych przez niego b dów. W mo-

delach tradycyjnego oceniania, dokonywanego w formie cyfrowej, b d, bez

wzgl du na swoj  charakterystyk  i etiologiczne pod o e, by  zazwyczaj czynni-

kiem zani aj cym wizerunek ucznia w opinii nauczyciela, co w du ej mierze

przyczynia o si  do „edukacyjnej pora ki” dziecka18. W ocenianiu opisowym

b d, przy odpowiedniej korekcji i pomocy udzielonej przez pedagoga, mia

prowadzi  do wykrycia i lepszego zrozumienia zagadnienia, które jest dla dziec-

                             
14 R. Wi ckowski, Za o enia a rzeczywisto  w systemie oceniania dzieci klas pocz tkowych,

„ ycie Szko y” 1998, nr 5, s. 259.
15 M. Kiela ska, Poczucie w asnej warto ci u dzieci, „Edukacja i Dialog” 2000, nr 12, http://www.

eid.edu.pl/archiwum/2000,98/grudzien164/poczucie_wlasnej_warosci_u_dzieci,1064.html [do-

st p: 04.01.2016].
16 Ibidem.
17 B. liwerski, Edukacja autorska, Oficyna Wydawnicza „Impuls”, Kraków 1996, s. 75.
18 E. mijewska, Ocenianie osi gni  szkolnych uczniów w edukacji wczesnoszkolnej, Akademia

Pedagogiczna w Krakowie, Kraków 2002, s. 17.
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ka ród em problemów i trudno ci, stanowi  punkt wyj cia w ustalaniu dalszych

dzia a  pedagogicznych, ukierunkowanych na mo liwie najlepszy i najpe niej-

szy rozwój ucznia19.

Z perspektywy za o e  teoretycznych zast pienie w edukacji elementarnej

tradycyjnego stopnia s ownym opisem zmienia o charakter oceniania z selekcyj-

no-restrykcyjnego na informacyjno-diagnostyczny. Mia o to sprzyja  przyjaznej

atmosferze w grupie rówie niczej, wp ywa  na pozytywne postrzeganie przez

ucznia zarówno szko y, jak i nauczyciela. Dzi ki ocenie opisowej uczniowie

mili szanse sta  si  bardziej twórczy i otwarci, ich rozwój nie by  bowiem ha-

mowany stresem przed otrzymaniem z ej oceny za nieprawid ow  wzgl dem

oczekiwa  nauczyciela postaw . Wyeliminowane zosta o zjawisko wykorzysty-

wania przez nauczyciela stopnia jako kary i rodka s u cego zaprowadzeniu

i utrzymaniu klasowej czy te  szkolnej dyscypliny. Kreowany przez ocen  opi-

sow  klimat szkolny sprzyja  zaanga owaniu i motywacji do dalszej nauki, ak-

tywno  edukacyjna dziecka mia a koncentrowa  si  wokó  ch ci poszukiwania

nowej wiedzy i nowych do wiadcze , które powinny by  nadrz dne wzgl dem

stopnia, punktów czy znaczków – g ównych determinantów uczniowskiego

dzia ania w tradycyjnych modelach oceniania.

W analizie szeregu zalet i argumentów potwierdzaj cych zasadno  zast -

pienia oceny cyfrowej s ownym opisem nasuwa si  pytanie o weryfikacj

i efektywno  proponowanych rozwi za  w szkolnej rzeczywisto ci. W praktyce

okazuje si  bowiem, i  uwzgl dnienie szeroko rozumianego indywidualizmu

ka dego ocenianego ucznia bywa niezwykle trudne. W obliczu d e  zmierzaj -

cych do zwi kszenia liczebno ci klas oraz prze adowania tre ci programowych,

nauczyciele nie maj  czasu na dokonywanie wnikliwej obserwacji ka dego

dziecka, niemo liwe zatem staje si  szczegó owe rejestrowanie przejawów in-

dywidualnej aktywno ci edukacyjnej. W powy szych okoliczno ciach ocenianie

opisowe zdaje si  nie spe nia  funkcji diagnostycznej, nauczyciele dokonuj

bowiem jedynie ca o ciowej i stosunkowo pobie nej obserwacji ca ej klasy.

Cz sto zdarza si , i  ograniczeni czasem i skr powani niemo no ci  dokonywa-

nia procesów obserwacyjnych (skierowanych bezpo rednio na poszczególnych

uczniów) nauczyciele, w procesie oceniania opisowego, korzystaj  z gotowych

szablonów i programów komputerowych, a tak e innych rodków wspomagaj -

cych formu owanie wniosków zawartych w konstruowanym przez nich opisie.

W efekcie nara a to ocen  opisow  na utrat  obiektywizmu i indywidualnego

charakteru, podstawowych czynników, na podstawie których mia a ona funkcjo-

nowa . W ich miejsce pojawia si  szablonowo , monoschematyzm, oceny opi-

sowe ró nych uczniów za  wydaj  si  do siebie bardzo podobne. Ocena opisowa

przestaje tym samym wspomaga  i ukierunkowywa  dalsze dzia ania dzieci,

gdy  nie maj  one dost pu do obiektywnych informacji zwi zanych ze swoimi

                             
19 Ibidem, s. 18.



Micha  KOWALEWSKI236

osi gni ciami i z elementami, które wymagaj  w ich przypadku dalszego dosko-

nalenia. W jednym z artyku ów po wi conych problematyce szkolnego ocenia-

nia uczniów, opublikowanym na amach „ ycia Szko y”, Dorota liwi ska

twierdzi, e tak skonstruowane oceny opisowe:

[...] nie spe niaj  w praktyce wyznaczonych im funkcji, a le, nierze-

telnie i niestarannie opracowana ocena dziecka mo e mu wyrz dzi  wi cej

szkody ni  dawne oceny wyra one stopniem20.

liwi ska formu uje swoisty apel do nauczycieli, aby nie zaprzepa cili

mo liwo ci, jakie stwarza i jakie wnios o ocenianie opisowe do szkó  podsta-

wowych i by oceny cyfrowej:

[...] nie zast pi  opisow , która w dalszym ci gu stanowi aby jedynie

zapisan  schematycznym ci giem wyrazów wycen  za post py dydaktyczne

ucznia, tak jak to mia o miejsce w dotychczasowej praktyce szkolnej21.

Powy sze przes anki sk aniaj  ku refleksji nad przysz o ci  oceniania

uczniów, dokonywanego przez nauczycieli edukacji elementarnej oraz implikuj

cz sto stawiane pytania jak prawid owo przeprowadzi  procedur  oceniania?

Opieraj c si  na jakim modelu dokonywa  warto ciowania edukacyjnych osi -

gni  uczniów? Jak ocenia  sprawiedliwie? Jakie kryteria przyj  za pierwszo-

planowe? Czy nale y skupi  si  jedynie na aktualnym stanie wiedzy ucznia i na

tym, co w danym momencie potrafi on uzewn trzni  – nadaj c tym samym oce-

nie charakter aktualistyczny? Czy mo e podczas oceniania uwzgl dnia  równie

warunki, w jakich ucze  pracuje i wyniki jakie osi ga – sk aniaj c si  ku ocenie

o charakterze dyspozycjonalnym? Czy ocenia  tylko stan wiedzy ucznia i opa-

nowane umiej tno ci, czy zwraca  równie  uwag  na poczynione przez niego

w trakcie nauki post py? Konserwatywne orientacje pedagogiczne, wyznaczaj -

ce kierunki funkcjonowania przysz ych systemów warto ciowania uczniowskich

osi gni  na p aszczy nie edukacji elementarnej, zmierzaj  w stron  próby syn-

tetycznego po czenia obu obowi zuj cych dotychczas modeli oceniania, pod-

czas gdy inne, bardziej liberalne czy te  alternatywne, staraj  si  inicjowa  od-

mienne, innowacyjne wr cz rozwi zania w tej dziedzinie. Próby po czenia

obowi zuj cego wcze niej oceniania cyfrowego z aktualnie funkcjonuj c  ocen

opisow  zak adaj  utworzenie, na drodze ich syntezy, nowej postaci oceny, któ-

rej zadaniem by oby nie tylko rzetelne informowanie ucznia o jego edukacyj-

nych osi gni ciach, a tak e ukierunkowanie dalszej aktywno ci podyktowane

trosk  o wszechstronny rozwój dziecka. W wyniku wspomnianej syntezy zro-

dzi a si  idea pomiaru edukacyjnych osi gni  ucznia o wspieraj cym jego roz-

wój charakterze22. Próba definicyjnego uj cia tej e formy weryfikacji uczniow-

                             
20 D. liwi ska, W sprawie oceny opisowej, „ ycie Szko y” 1998, nr 4, s. 209.
21 Ibidem.
22 Zob.: I. Kopaczy ska, Ocenianie szkolne wspieraj ce rozwój ucznia, Oficyna Wydawnicza „Im-

puls”, Kraków 2002.
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skich osi gni  wymaga odniesienia si  do poj  oceniania i wspierania rozwo-

ju, których zakres pól semantycznych synergicznie wspó tworzy interpretacyjne

znaczenie terminu ocenianie wspieraj ce.

W najprostszym uj ciu, ocenianie to przywo ane ju  wcze niej warto cio-

wanie wyników uczenia si  oraz ich komunikowanie uczniowi23, drugie z poj

za  zdefiniowa  mo na jako:

[...] rodzaj pedagogicznego dzia ania, które polega na stwarzaniu ko-

rzystnych warunków kszta cenia i wychowania, sprzyjaj cych szeroko ro-

zumianemu rozwojowi podmiotu oddzia ywa  dydaktyczno-wychowaw-

czych w osobie ucznia lub wychowanka24.

Nadrz dnym zadaniem kategorii wspierania jest w tym przypadku, obok

wykrywania i eliminowania, równie  zapobieganie wyst powaniu czynników

o dysfunkcjonalnym i dysharmonijnym charakterze, powoduj cym potencjalne

zagro enie w sferze rozwojowej. Ocenianie wspieraj ce okre li  mo na zatem

jako proces warto ciowania osi gni  ucznia, który, eksponuj c poziom opano-

wanej przez niego wiedzy i nabytych umiej tno ci, dostarcza jednocze nie in-

formacji niezb dnych dla wpierania go w jego wszechstronnym rozwoju. Poj -

cie rozwoju postrzega  nale y w szerokim aspekcie znaczeniowym, który swym

zakresem obejmowa  b dzie zarówno p aszczyzn  edukacyjn  – w której zazna-

czaj  si  wp ywy oddzia ywa  dydaktyczno-wychowawczych, b d cych wyni-

kiem praktyki edukacyjnej, jak  realizuje szko a – jak równie  p aszczyzn  spo-

eczn , w której wyra nie zaznacza si  uk ad okre lonych interakcji i wzajem-

nych relacji panuj cych mi dzy uczestnikami szkolnej spo eczno ci.

Zagadnienie oceniania szkolnego o wspieraj cym rozwój ucznia charakterze

jest coraz cz ciej przywo ywane przez literatur  po wi con  pomiarowi dy-

daktycznemu oraz ocenianiu szkolnych osi gni  uczniów, nie brakuje równie

swoistych wyznaczników czy te  funkcji, które owa ocena powinna spe nia

(m.in. funkcja diagnostyczna, informuj ca, motywuj ca, emocjonalna, poznaw-

cza, instrukta owa)25. Abstrahuj c od powy szych przes anek, warto zastanowi

si  nad warunkami, jakie szkolne ocenianie winno spe nia , by mo na by o na-

zwa  je wspieraj cym.

Elementarne warunki, pozwalaj ce na okre lenie oceniania mianem wspie-

raj cego, zawieraj  si  w przes ankach le cych u podstaw samej istoty procesu

oceniania, metodyki konstrukcji oceny i sposobów jej komunikowania uczniom.

W perspektywie przyj tego za o enia wspierania wszechstronnego rozwoju

ucznia oraz odwo uj c si  do idei dyspozycjonalnego warto ciowania jego osi -

gni  ocena wspieraj ca implikuje konieczno  rozszerzenia przez nauczyciela

jej przedmiotowego zakresu, który nie ogranicza si  jedynie do weryfikacji stanu

                             
23 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku..., op. cit., s. 733.
24 Nowy s ownik pedagogiczny..., op. cit., s. 465.
25 Zob.: I. Kopaczy ska, Ocenianie szkolne..., op. cit.
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wiedzy i nabytych przez ucznia umiej tno ci, lecz uwzgl dnia tak e kontekst

wspó towarzysz cy procesowi uczenia si . Czynniki stanowi ce ów kontekst

mog  bowiem wymiernie warunkowa  stan wiadomo ci, jakimi dysponuje

ucze . W wietle wspierania jego rozwoju uwzgl dnienie w procesie oceniania

nak adów pracy, zaanga owania i przejawów aktywno ci, poczynionych post -

pów oraz poziomu motywacji stwarza szans  na bardziej efektywne i optymalne

ukierunkowanie dalszej edukacyjnej dzia alno ci ucznia, co w konsekwencji

stanowi fundamentalne za o enie oceny wspieraj cej.

Kategoria wspierania rozwoju generuje ustawiczn  konieczno  wykrywa-

nia i identyfikacji potencjalnych sytuacji problemowych (które rozwój ten mog

zaburza ) w celu ich jak najszybszej eliminacji i zapewnienia po danej jako ci

wspierania. Zadaniem oceniania wspieraj cego jest zatem, poza okre leniem

stanu wiedzy i umiej tno ci ucznia oraz ich zgodno ci z wymaganiami progra-

mowymi, tak e wykrywanie potencjalnych problemów, poszukiwanie ich przy-

czyn oraz wskazywanie dzia a  s u cych ich skutecznej eliminacji. Obecno

kategorii wspierania w kontek cie oceniania szkolnego powoduje zmian  jego

charakteru funkcjonalnego, który z czysto informacyjnego, jak to ma miejsce

w modelu tradycyjnym i informacyjno-diagnostycznego, jaki cechowa  ocenia-

nie opisowe, staje si  informacyjno-diagnostyczno-instrukta owym, badaw-

czym, poddaj cym analizie bie cy stan faktyczny oraz poszukuj cym okolicz-

no ci, b d cych przyczyn  jego zaistnienia. Upraszczaj c powy szy wywód –

ocenianie wspieraj ce, w przeciwie stwie do tradycyjnych modeli oceniania,

których istota funkcjonowania sprowadza si  do odpowiedzi na pytanie: Jak

jest?, Jaki jest stan faktyczny?, próbuje wyja ni  równie : Dlaczego tak jest?

oraz: Jakie s  przyczyny danego stanu faktycznego?.

Wspieranie rozwoju ucznia poprzez szkoln  ocen  nie ogranicza si  jednak

tylko do próby poszukiwania etiologicznego pod o a ewentualnych problemów

czy trudno ci, jakie mo e on napotka  w toku swojej dzia alno ci edukacyjnej.

W przypadku ich zaistnienia, niezb dne jest bowiem w a ciwe ukierunkowanie

aktywno ci ucznia celem ich skutecznej eliminacji. W tym obszarze ujawnia si

istota kategorii wspierania przez ocen , jak  ucze  otrzymuje od nauczyciela.

Wspieraj ca ocena szkolna nie tylko diagnozuje bie cy stan faktyczny, infor-

muj c ucznia o efektach jego dzia alno ci, ale równie  ukierunkowuje jego dal-

sz  aktywno  poprzez konstruktywne wytyczne i wskazówki, s u ce kompen-

sacji ewentualnych dysfunkcji.

Podstaw  idei wspierania w toku szkolnego warto ciowania osi gni ,

oprócz poszerzonego zakresu przedmiotowego oceny, stanowi równie  w a ci-

wy sposób jej komunikowania uczniowi. Komunikowanie oceny szkolnej okre-

li  mo na jako akt komunikacji interpersonalnej, jaka zachodzi mi dzy nauczy-

cielem a uczniem i jaka s u y informowaniu ucznia o osi gni tych wynikach,

b d cych efektem dokonanego uprzednio pomiaru zdobytej przez niego wiedzy

i opanowanych umiej tno ci. Ten ko cowy etap procesu oceniania warunkuje
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uczniowsk  interpretacj  oceny, decyduj c o jej w a ciwym rozumieniu i ak-

ceptowaniu. Sposób, w jaki nauczyciel komunikuje oceny swoim podopiecznym

silnie oddzia uje na efektywno  i jako  percepcji informacji, wywiera wp yw na

emocjonalne nastawienie do procesu oceniania, stymuluje b d  hamuje motywa-

cj  uczniów do dalszej aktywno ci edukacyjnej, kszta tuje relacje panuj ce zarów-

no mi dzy nauczycielem i uczniem, jak równie  w rodowisku uczniowskim.

W szkolnej rzeczywisto ci, jak podkre la Boles aw Niemierko, sposób ko-

munikowania oceny uczniowi jest równie istotny jak jej wysoko 26. W sytuacji,

w której ucze  otrzyma ocen  negatywn , rozumian  jako ta, której wysoko

z ró nych powodów mo e okaza  si  niesatysfakcjonuj ca, to w znacznej mierze

od sposobu, w jaki zakomunikuje j  nauczyciel, zale e  b dzie kierunek dzia a ,

jakie podejmie jego podopieczny. Czy ucze  zinterpretuje negatywn  ocen  jako

kar  za niewystarczaj ce opanowanie materia u, czy mo e jako wskazówk  sy-

gnalizuj c , które z obszarów jego wiedzy b d  umiej tno ci wymagaj  jeszcze

nak adów pracy celem ich lepszego opanowania? Zró nicowanie sposobów ko-

munikacji ocen mo e implikowa  u uczniów skrajnie odmienne postawy, za-

równo wobec samego procesu oceniania, jak równie  wobec osoby nauczyciela,

szko y jako instytucji, a nawet samego uczenia si . W a ciwe nawi zanie aktu

komunikuj cego ocen  jest niezwykle istotne, bowiem zarówno sama ocena, jak

i sposób jej wyra enia przez nauczyciela decyduj  o zadowoleniu ucznia z w a-

snej pracy, okre laj  jego miejsce w szkolnej hierarchii oraz kszta tuj  motywa-

cj  do podejmowania dalszej aktywno ci. Sposób komunikowania oceny wzbu-

dza  mo e uzasadniony niepokój, ocena bowiem zawiera szereg elementów nie

zawsze pozytywnie warto ciuj cych efekty uczniowskich dzia a .

W rodowisku uczniowskim zauwa y  mo na pewn , charakterystyczn  dla

procesów komunikacyjnych, prawid owo , polegaj c  na uwa nym s uchaniu

i efektywnym zapami tywaniu tre ci informacji pochlebnych, i pozytywnie

warto ciuj cych ich edukacyjne dzia ania. Krytyczne uwagi, które w postaci

informacji nauczyciel kieruje do swoich podopiecznych, cz ciej s uchane s

przez uczniów nieuwa nie, a przekazywane tre ci zapami tywane fragmenta-

rycznie, czasami wr cz eliminowane z pami ci lub przenoszone w sfer  emocji

jako akty wrogo ci czy te  zarzuty kierowane pod ich adresem.

Powy sza prawid owo , któr  psychologia spo eczna okre la mianem

efektu pierwsze stwa27, wyznacza pewien schemat dla prawid owego komuni-

kowania ocen szkolnych. Je li ju  sam pocz tek wypowiedzi, zawieraj cej

w swojej tre ci ocen , spowoduje zakwalifikowanie komunikatu przez odbiorc

jako zarzutu czy te  aktu wrogo ci, pozwala to przypuszcza , e nast pne infor-

macje nie zostan  uwa nie wys uchane, w a ciwie zinterpretowane i zapami ta-

ne przez ucznia.

                             
26 Zob.: B. Niemierko, Ocenianie szkolne..., op. cit.
27 Zob.: E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spo eczna, Wydawnictwo Zysk i S-ka,

Warszawa 2012.
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W procesie komunikowania ocen szkolnych istotne jest zatem, aby kon-

strukcj , komunikatu zawieraj cego ocen , rozpocz  od podania informacji

pozytywnych, które zostan  bardziej uwa nie wys uchane, wywo aj  yczliwe

nastawienie odbiorcy do nadawcy oraz zwi ksz  poziom zaufania do informacji,

które on przekazuje.

Wspomniane kryteria sygnalizuj  jedynie problem efektywnie funkcjonuj -

cego sposobu komunikowania ocen szkolnych, bez w tpienia zagadnieniem,

któremu warto po wi ci  wi cej uwagi jest tak e ogólny model komunikacji

j zykowej, jaka zachodzi w rodowisku szkolnym i która de facto decyduje

o przebiegu i efektywno ci realizowanej praktyki edukacyjnej.

W wietle powy szych rozwa a  dydaktyczny pomiar edukacyjnych osi -

gni  uczniów wydaje si  zagadnieniem wci  problematycznym i z pewno ci

wartym poddania dalszym, merytorycznym dyskursom, ocenianie za  wci

pozostaje wyzwaniem dla nauczycieli edukacji elementarnej.
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