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Czynniki motywujace uczniow szkol konczacych si¢
egzaminem maturalnym do uczenia si¢ matematyki

Stowa kluczowe: motywacja, motywacja zewngtrzna, motywacja wewngtrzna, czynniki motywu-
jace do uczenia si¢ matematyki, zarzadzanie motywacja, widoczne efekty uczenia sig, rola nauczy-
ciela matematyki.

Motywacja w uczeniu si¢ uczniow jest pojeciem dos¢ rzadko omawianym
w literaturze pedagogicznej. Trudno sobie wyobrazi¢ proces nauczania i uczenia
si¢ ucznidw bez ich motywacji. Trudno$ci w nauczaniu, szczegdlnie niskie wy-
niki egzaminacyjne, thumaczy si¢ czgsto brakiem checi i wewngetrznego przymu-
su uczniéw do nauki. Jak zauwaza B. Rogers: ,,Zmotywowanie trudnej klasy jest
prawdziwym wyzwaniem, szczegoélnie na lekcjach, ktorych uczniowie nie lu-
bia”'. Wzbudzenie motywacji do nauki w uczniach jest umiejetnoscia nauczy-
cielska niezwykle trudna, ale rownie istotna i potrzebna. Sukces nauczyciela
i ucznia w duzej mierze zalezy od umiejetnosci wzbudzenia i podtrzymania mo-
tywacji.

Wedlug B. Rogersa ,,motywacja to ogélny termin odnoszacy si¢ do wszyst-
kich proceséw zwiazanych z rozpoczynaniem, kierowaniem i podtrzymywaniem
dziatan fizycznych i psychicznych™. M. Ledzinska i E. Czerniawska definiuja
motywacje jako ,,dazenie do czego$, chcenie™. Natomiast K. Kruszewski uwa-
7a, 7e ,,motywacja to zespot motywow ukierunkowujacych aktywno$¢ ucznia na
zadania postawione przez nauczyciela™. R. Reclik motywacje okresla jako
»wywotanie okre§lonego zachowania, jego ukierunkowanie i trwanie. W odnie-
sieniu do nauki szkolnej motywacja dotyczy subiektywnych doznan ucznia,

B. Rogers, Trudna klasa, Warszawa 2006, s. 114.

R. Gering, F. Zimbardo, Psychologia i Zycie, Warszawa 20006, s. 354.
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zwlaszcza jego checi angazowania si¢ w lekcjg 1 czynno$ci uczenia si¢ oraz po-
wodow takiego zaangazowania™. J. Brophy twierdzi, ze motywacja do nauki
odnosi sig przede wszystkim do jako$ci intelektualnego zaangazowania uczniéw
W uczenie sig, a nie do intensywnosci wysitku fizycznego ani ilosci po$wigcone-
go na nauke¢ czasu. Nauczycielom powinno zatem zaleze¢ na podnoszeniu mo-
tywacji uczniéw do nauki, ale niekoniecznie do podnoszenia motywacji w ogole®.

Istnieje wiele czynnikow majacych wplyw na poziom motywacji. Wedtug
M. Harmina, najwazniejsza jest atmosfera panujaca w klasie. Jest ona sprzyjaja-
ca nauce, jesli ,,objawia si¢ w uczniach poczuciem wtlasnej wartosci, zaangazo-
waniem w proces uczenia si¢, samodzielno$cia, umiejetnoscia wspolpracy oraz
$wiadomym uczeniem si¢”’. S. Emminger twierdzi, ze czynnikami motywuja-
cymi do nauki sa sympatia nauczyciela, pozytywne emocje uczniow, zaintere-
sowanie kierunkowe, wiedza podstawowa uczonego przedmiotu, wspotdecydo-
wanie wewnatrz klasy, subiektywna warto$¢ tematu dla ucznia, nastawienie
ucznia do uczenia si¢ i do szkoty, pozycja ucznia w klasie, zdolno$¢ do koncen-
tracji uwagi®.

M. Boekaerts dowodzi, ze uczniowie sg bardziej zmotywowani, jesli czuja
si¢ kompetentni, by zrobi¢ to, czego si¢ od nich oczekuje. Maja wigksza moty-
wacje, by zaangazowac si¢ w uczenie sig¢, jesli dostrzegaja staly zwiazek migdzy
konkretnymi dziataniami a osiagnigciami. Ponadto uczniowie maja wigksza mo-
tywacje, by zaangazowac si¢ w uczenie sig, gdy cenia przedmiot nauki i maja ja-
sne poczucie celu. Z wigksza motywacja angazuja si¢ w uczenie si¢, gdy do-
$wiadczaja pozytywnych emocji wobec dziatan z nim zwiazanych. Jesli ucznio-
wie doswiadczaja emocji negatywnych, nie koncentruja si¢ na uczeniu sig.
Uczniowie uwalniaja zasoby poznawcze dla celow uczenia sig, kiedy maja
wplyw na intensywno$¢, czas trwania i ekspresje swoich emocji. Wykazuja
wigksza wytrwalo$¢ w uczeniu sig, kiedy moga zarzadza¢ swoimi zasobami
i skutecznie radzi¢ sobie z trudno$ciami. Uczniowie maja wigksza motywacjg, by
zaangazowac si¢ w uczenie si¢ jesli postrzegaja otoczenie jako sprzyjajace nauce’.

M. Chomcezynska-Rubacha opisuje kilka czynnikow wzbudzania motywacji
osiagnigé. Pierwszym jest regulowanie poziomu napigcia, jaki powstaje
w uczniach podczas dazenia do celu. Drugim — wptywanie na subiektywne
prawdopodobienstwo sukcesu, kolejnym — regulowanie poczucia sukcesu (suk-
ces zalezy od trudnosci zadan oraz od wkiadu pracy), dalej — regulowanie po-
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ziomu zainteresowania uczniow 1 wreszcie udzielanie uczniom informacji
zwrotnej osiagnie¢'’. B. Niemierko proponuje zasady kierowania motywacja
uczenia si¢ uczniow. Wedlug niego powodzenie w uczeniu podnosi motywacje,
a niepowodzenie ja obniza. Rozw6j motywacji jest powolnym procesem, w kto-
rym silny stres hamuje jej rozwoj. Uczen wlasnym wysitkiem moze przyspie-
szy¢ 10Zw0j swojej motywacji uczenia si¢, nie pracujac — traci motywacje. Na-
uczyciel moze pomoc uczniowi w rozwijaniu uczenia si¢, wykorzystujac jego
uzdolnienia i zainteresowania''.

Nieco inne spojrzenie na zasady kierowania motywacja wskazuje K. Kru-
szewski. Wedhlug niego sita motywacji do wykonania zadania jest zalezna od
wewngtrznego przekonania ucznia, ze tre$¢ zadania, warunki jego wykonania
i decyzja o postawieniu zadania zaleza od niego. Pozytywne nastawienie do za-
dan podnosi motywacj¢ do ich wykonania. Zadania pobudzajace ciekawos$¢
ucznia i umozliwiajace jej zaspokojenie wzbudzaja motywacje do ich wykona-
nia. Jesli uczen traktuje wykonanie zadania za sukces, automatycznie ro$nie mo-
tywacja. Motywacja do wykonania zadania zalezy od czasu trwania i sity napig-
cia, jakie wywoluje zadanie lub okolicznoéci mu towarzyszace'>. Wedlg
R. Arendsa wérod czynnikow zwigzanych z motywacja, ktdre nauczyciel moze
modyfikowac i1 kontrolowaé, wyroznia si¢: poziom napigcia, koloryt emocjonal-
ny, poziom poczucia sukcesu, zainteresowania, informacj¢ zwrotna, struktury
dydaktyczne celu i nagrod, motywy osiagnie¢, panowania i afiliacji’. Zdaniem
za$ J. Hattiego wigksze zaangazowanie i motywacja sprzyjaja optymalizacji wy-
nikow nauczania. Proponuje zatem skuteczne budowanie motywacji uczniow
poprzez pozytywne podejscie nauczycieli do nauczania'.

J. G6zdz, opierajac sig¢ na koncepcji ludzkiej motywacji Self-Determination
Theory E.L. Deciego i R.M. Ryana, zaproponowata podziat czynnikow motywa-
cyjnych wedlug pieciu typdw motywacji: motywacji zewngetrznej, introjektowa-
nej, opartej na identyfikacji, motywacji wewnetrznej oraz amotywacji'’. Zgodnie
z wynikami badan G. Krauthausen i P. Scherer, waznym czynnikiem motywa-
cyjnym w uczeniu si¢ matematyki jest naturalne réznicowanie przez nauczyciela
metod i stosowanych $rodkow dydaktycznych (natural differentiation)'. Nato-
miast J. Bure§, H. Novakowa i J. Novotna za rownie istotny czynnik motywa-

10 M. Chomezynska-Rubacha, Szkolne srodowisko uczenia sie, [w:] Pedagogika. Podrecznik aka-
demicki, t. 2., red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, Warszawa 2014, s. 265-267.

' B. Niemierko, Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq, Warszawa 1991, s. 48-51.

12 K. Kruszewski, Sztuka nauczania — czynnosci nauczyciela, Warszawa 2005, s. 206-210.
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cyjny uwazaja przeniesienie czgsci obowiazkoéw i odpowiedzialnosci za proces
uczenia si¢ na uczniow (devolution)"’.

Warto doda¢, ze motywacja do uczenia si¢ matematyki, mimo swej istotno-
$ci, nie gwarantuje sukcesow ucznidow wyrazonych konkretnymi szkolnymi
osiagnigciami. By tak si¢ stato, konieczne jest rowniez wilasciwe zarzadzanie
strategiami kognitywnymi'®,

1. Metodologia badan wlasnych

Analiza literatury przedmiotu data podstawy do sformutowania glownego
pytania badawczego: Co motywuje uczniéw do uczenia si¢ matematyki najbar-
dziej? Innymi stowy: Jakie czynniki maja wptyw na wzigcie przez uczniow od-
powiedzialnosci za wiasne uczenie si¢ matematyki?

W ramach gléwnego pytania badawczego wyodrebniono pytania szczegdtowe:
1. Jaka role w motywowaniu odgrywaja sukcesy uczniow w uczeniu si¢ mate-

matyki?

2. Jaka role w motywowaniu uczniow do uczenia si¢ matematyki petni nauczy-
ciel?

3. Jakie znaczenie w podjgciu samodzielnego uczenia si¢ uczniow ma motywa-
cja lekowa?

4. Czy nowoczesne technologie odgrywaja istotng rol¢ w motywowaniu
ucznidow do uczenia sie?

Udzielenie odpowiedzi na te pytania to gtowny cel badan wtasnych. Do tak
okreslonej problematyki sformutowano nastgpujace hipotezy badawcze, ktorych
weryfikacja bedzie przedmiotem badan empirycznych. Hipoteza ogolna zaktada,
ze najbardziej motywujacym do uczenia si¢ matematyki czynnikiem jest osobi-
sty sukces ucznia, czyli widoczne efekty w jego uczeniu si¢. Bardzo wazna role
motywacyjna odgrywa tez nauczyciel matematyki dysponujacy bogatym i atrak-
cyjnym dla uczniéw warsztatem pracy.

Hipotezy szczegotowe:

H1: Przypuszcza sig, ze widoczne efekty pracy ucznia motywuja najbardziej do
uczenia si¢ matematyki.

H2: Przypuszcza sig, ze nauczyciel matematyki jest bardzo istotnym czynnikiem
motywacyjnym.

H3: Przypuszcza sig, ze Igk przedegzaminacyjny ma duzy wplyw na motywacje
do uczenia sie.

7" J. Bures, H. Novakowa i J. Novotna, Devolution as a motivating factor in teaching mathematics,
[w:] Motivation..., s. 38—46.

'8 K. Murayama, R. Pekrun, R. vom Hofe, Predicting Long-Term Growth in Students’ Achieve-
ment: The Unique Contributions of Motivation and Cognitive Strategies, ,,Child Development”,
July/August 2013, Vol. 84, Nr. 4, s. 1487.
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H4: Nowoczesne technologie, mimo swej niewatpliwej uzytecznosci, maja nie-
wielki wptyw na motywowanie ucznidw do uczenia si¢ matematyki.

W celu weryfikacji hipotez postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego,
stosujac technikg badan ankietowych'. Narzedziem badawczym byt autorski
kwestionariusz ankiety audytoryjnej zawierajacej 20 pytan koniunktywnych?.

Badania zostaly przeprowadzone w marcu i kwietniu 2015 roku. Lacznie ob-
jeto nimi 676 ucznidow. Podmiotem badan byli uczniowie liceow ogdlnoksztat-
cacych i technikow wojewddztwa opolskiego i §laskiego, szczegdlnie najbliz-
szych okolic Katowic.

Wyodrgbniono dwie rozlaczne proby badawcze. Grupa A to uczniowie li-
ceum i technikum w wieku 16-20 lat. W czasie przeprowadzanych badan byli
uczniami. Grupa B — abiturienci licedw i technikow.

Migjsca przeprowadzonych w obu grupach badan byly rozne. Badania
w grupie A odbywaty si¢ w 13 szkotach ponadgimnazjalnych Opolszczyzny
konczacych sie matura. Respondenci odpowiadali na pytania w klasach, w roz-
nym czasie, w towarzystwie nauczyciela. Badania w grupie B zostaty przepro-
wadzone na terenie Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Wszyscy responden-
ci odpowiadali na zadane pytania, w tym czasie, przy wypetnianiu kwestionariu-
sza ankiety, byt obecny tylko prowadzacy badania.

Tabela 1. Liczebno$¢ prob badawczych

Teren badawczy Liczebnos$¢ grupy badawczej
Grupa A wojewddztwo opolskie 432
Grupa B wojewodztwo $laskie 250

Zrodlo: opracowanie wlasne autora.

2. Analiza uzyskanych wynikow

Tabela 2 zawiera zestawienie procentowe wynikéw grup A i B oddzielnie.
Podzial na dwie grupy ma znaczenie z bardzo waznego powodu. Jest nim bli-
sko$¢ terminu egzaminu maturalnego z matematyki. Grupa uczniéw, wskazujac
wazne dla siebie czynniki motywacyjne do uczenia si¢ matematyki, egzamin
maturalny miata w odleglej perspektywie. Grupie abiturientow do egzaminu zo-
stato niespetna 10 dni. Wyniki badan pokazuja, ze egzamin mial znaczenie przy
wyborze czynnikow.

1% M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakow 2007, s. 253 i s. 260.
2 A.W. Maszke, Metodologia badar pedagogicznych, Rzeszow 2004, s. 240.
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Tabela 2. Zestawienie procentowe wynikow grup A i B oddzielnie

Grupa A Grupa B
(N=432) (N=250)

Kategoria 1. Czynniki zwiazane z nauczycielem

Lp. Czynnik motywacyjny

1 |Nauczyciel matematyk i jego pasja nauczania 47,0 32,0

2 |Dobre relacje z nauczycielem matematyki 51,0 34,0
Wysokie wymagania nauczyciela matematyki 19,0 20,0
Sposob thumaczenia materiatu nauczania matematyki przez na-

4 . . 50,0 42,0
uczyciela matematyki

5 |Mam poczucie, ze moj nauczyciel wierzy we mnie 38,0 25,0

Kategoria 2. Czynniki zwiazane z metodami i formami nauczania

6 |Dobry podrecznik i zbior zadan 21,0 16,0
7 |Zadania domowe z matematyki 18,0 11,0
8 |Wspdlna praca z innymi uczniami nad zadaniami 34,0 24,0
9 |Listy zadan przygotowane przez nauczyciela 20,0 8,0
10 Stosoyvanie podc.zas .lekcji narzgdzi zwiazanych z nowocze- 13.0 9.0
snymi technologiami
Kategoria 3. Czynniki indywidualne
11 |Wizja porazki na maturze — strach przed porazka 54,0 76,0
12 |Widoczne efekty mojej pracy 57,0 52,0
13 |Moje osobiste zainteresowania matematyka i naukami §cistymi 28,0 19,0
14 |Samodzielne rozwigzywanie zadan 30,0 26,0
15 |Przekora, czyli — ,,co, ja nie dam rady?” 40,0 42,0
Kategoria 4. Czynniki zwiazane ze Srodowiskiem
16 |Zdrowa konkurencja w klasie 19,0 12,0
17 |Rodzice/opiekunowie i ich dobry wptyw na mnie 20,0 14,0
18 |Presja oczekiwan najblizszych 22,0 31,0
19 |Kryteria naboru na wyzsza uczelnig 41,0 46,0
20 |Renoma szkoty, do ktorej uczgszczam 12,0 11,0

Zrodlo: opracowanie wlasne autora.

W grupie A — ucznidw — najczesciej wybieranym determinantem motywa-
cyjnym byly ,,widoczne efekty mojej pracy” (57%). Sukces ucznia jest powo-
dem wzrostu motywacji w uczeniu si¢. Na drugim miejscu pojawit si¢ czynnik
,»Wizja porazki na maturze” (54%). Oznacza to, ze motywacja zewngtrzna, opar-
ta na lgku ma tez bardzo istotne znaczenie. Egzamin maturalny mobilizuje
uczniow do nauki matematyki. Wola si¢ uczy¢ i egzamin zda¢, niz doswiadczy¢
porazki (niezdania lub osiagnigcia stabego wyniku). Kolejne istotne czynniki to:
,dobre relacje z nauczycielem matematyki” (51%), ,,sposob tlumaczenia mate-
riatu przez nauczyciela matematyki” (50%), ,,nauczyciel matematyki i jego pasja
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nauczania” (47%). Wszystkie trzy wymienione czynniki sa zwigzane z osoba
nauczyciela. Dobry kontakt z nim, kompetencje komunikacyjne, osobowos$¢
1 osobiste zainteresowanie uczniem i nauczanym przedmiotem maja znaczacy
wplyw na motywacj¢ uczniow. Jest to bardzo wazna informacja dla nauczycieli,
wskazujaca mozliwe obszary samorozwoju zawodowego. Uczniowie potrzebuja
zaangazowanych nauczycieli. Potrzebuja mistrzow, ktdrzy zapalaja ich do cigz-
kiej i zmudnej pracy nad wieloma zadaniami matematycznymi. Egzamin matu-
ralny z matematyki obowiazkowy dla wszystkich zdajacych jest dla bardzo wie-
lu ucznidéw przeszkoda trudna do pokonania. Swiadcza o tym chocby dos¢ niskie
wyniki egzaminu publikowane w sprawozdaniach Centralnej Komisji Egzami-
nacyjnej. W zwiazku z tym uczniom niewatpliwie potrzebna jest ze strony na-
uczycieli aktywna pomoc.

W dalszej kolejnosci wskazan respondentdow pojawiaja si¢ czynniki: ,,kryte-
ria naboru na wyzsze uczelnie” (41%), ,,przekora, czyli — co, ja nie dam ra-
dy?”(40%) 1 ,,mam poczucie, ze moj nauczyciel wierzy we mnie” (38%). Czyn-
niki te sg roznorodne. Pierwszy z nich jest zwiazany z motywacja zewnetrzna,
drugi z motywacja wewnetrzna i osobistymi powodami uczenia sig, trzeci wska-
zuje ponownie na osobg nauczyciela matematyki. Wartymi uwagi czynnikami sa
jeszcze ,,wspdlna praca z innymi uczniami nad zadaniami” (34%), ,,samodzielne
rozwiazywanie zadan” (30%) oraz ,,moje osobiste zainteresowanie matematyka”
(28%). Z analizy tych trzech czynnikow mozna wysnu¢ wnioski odnoszace si¢
do pracy nauczyciela. Praca w grupie, samodzielno$§¢ w rozwiazywaniu zadan
oraz pobudzanie zainteresowania ucznidéw matematyka to nieodzowne elementy
jego warsztatu pracy. Czynnikami wybieranymi najrzadziej byly natomiast: ,,za-
dania domowe z matematyki” (18%), ,,stosowanie podczas lekcji narzedzi zwia-
zanych z nowoczesnymi technologiami” (13%) oraz ,,renoma szkotly, do ktorej
uczeszczam” (12%).

W grupie B — abiturientow — najcz¢sciej wybieranym czynnikiem byta ,,wi-
zja porazki na maturze” (76%). Powodem moze by¢ wspomniana juz wczesniej
blisko$¢ egzaminu. Drugim pod wzgledem popularnosci wyboru czynnikiem by-
ly ,,widoczne efekty mojej pracy” (52%). Kolejne czynniki to: ,kryteria wyboru
na wyzsze uczelnie” (46%), ,,przekora” (42%), ,,sposob tlumaczenia materiatu
nauczania matematyki przez nauczyciela matematyki” (42%). Latwo zauwazy¢
obecnos¢ czynnika zwiazanego z przysztymi studiami. Kontekst czasowy wy-
petniania kwestionariusza ankiety okazal si¢ istotny. W dalszej kolejnosci byty
wybierane czynniki zwigzane z nauczycielem — ,,dobre relacje z nauczycielem
matematyki” (34%) i ,,nauczyciel matematyk i jego pasja nauczania” (32%). Ro-
la nauczyciela nadal jest wazna, cho¢ pojawiaja si¢ rowniez inne czynniki. Przy-
ktadem moze by¢ ,,presja oczekiwan najblizszych” (31%). W pierwszej grupie
badawczej czynnik ten byt wybierany dos¢ rzadko (22%). Grupa abiturientow
wskazata roéwniez ,,samodzielne rozwiazywanie zadan” (26%), ,,moje osobiste
zaangazowanie” (26%), ,,mam poczucie, ze moj nauczyciel wierzy we mnie”
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(25%) oraz ,,wspdlna praca z innymi uczniami nad zadaniami” (24%). Czynniki
te rowniez pojawiaty si¢ w grupie ucznidéw. Nowym czynnikiem jest jedynie
,»moje osobiste zaangazowanie”. Czynnikami najrzadziej wybieranymi w grupie
abiturientow byty: ,,postawa mojego wychowawcy” (6%), ,,listy zadan przygo-
towane przez nauczyciela” (8%), ,,stosowanie podczas lekcji narzedzi zwiaza-
nych z nowoczesnymi technologiami” (9%), ,,zadania domowe z matematyki”
(11%) oraz ,;renoma szkoty, do ktorej uczgszczam” (11%). Wigkszos¢ czynni-
koéw najstabiej wybieranych pojawia si¢ w obu badanych grupach.
Zestawienie wynikodw z obu grup dato podstawg stworzenia tabeli 3.

Tabela 3. Zestawienie procentowe wynikow grup A i B tacznie

Lp. Czynnik motywacyjny Grupa Ai B razem

(N=682)
Kategoria 1. Czynniki zwigzane z nauczycielem

1 |Nauczyciel matematyk i jego pasja nauczania 42,0

2 |Dobre relacje z nauczycielem matematyki 45,0
Wysokie wymagania nauczyciela matematyki 19,0

4 Sposdb tlumaf:zenia materialu nauczania matematyki przez nauczycie- 470
la matematyki >

5 |Mam poczucie, ze mdj nauczyciel wierzy we mnie 33,0

Kategoria 2. Czynniki zwigzane z metodami i formami nauczania

6 |Dobry podrgcznik i zbidr zadan 19,0
7 |Zadania domowe z matematyki 16,0
8 |Wspolna praca z innymi uczniami nad zadaniami 31,0
9 |Listy zadan przygotowane przez nauczyciela 16,0
10 Stosowani.e pgdczas lekcji narzedzi zwiazanych z nowoczesnymi 12.0
technologiami ?
Kategoria 3. Czynniki indywidualne
11 |Wizja porazki na maturze — strach przed porazka 62,0
12 |Widoczne efekty mojej pracy 55,0
13 |Moje osobiste zainteresowania matematyka i naukami $cistymi 25,0
14 |Samodzielne rozwiazywanie zadan 28,0
15 |Przekora, czyli — ,,co, ja nie dam rady?” 41,0
Kategoria 4. Czynniki zwiazane ze Srodowiskiem
16 |Zdrowa konkurencja w klasie 16,0
17 |Rodzice/opiekunowie i ich dobry wpltyw na mnie 18,0
18 |Presja oczekiwan najblizszych 26,0
19 |Kryteria naboru na wyzsza uczelni¢ 43,0
20 |Renoma szkoty, do ktorej uczgszczam 11,0

Zrodto: opracowanie wiasne autora.
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Analiza atrakcyjnosci wyboru czynnikow motywacyjnych jest zbiezna z wy-
nikami tabeli 2. Do najczg$ciej wybieranych czynnikéw nalezaly: ,,wizja porazki
na maturze” (65%), ,,widoczne efekty mojej pracy” (55%), ,,sposob thumaczenia
materialu nauczania matematyki przez nauczyciela matematyki” (47%), ,,dobre
relacje z nauczycielem matematyki” (45%), ,,kryteria naboru na wyzsze uczel-
nie” (43%), ,,nauczyciel matematyki i jego pasja nauczania” (42%). Czgsto wy-
bieranymi determinantami motywacji do uczenia si¢ matematyki byly rowniez
»mam poczucie, ze mdj nauczyciel wierzy we mnie” (33%), ,,wspdlna praca
z innymi uczniami nad zadaniami” (31%) oraz ,,samodzielne rozwiazywanie za-
dan” (28%). Lista czynnikdw najmniej popularnych nie odbiega od wcze$niej-
szych i przedstawia si¢ nastgpujaco: ,,postawa mojego wychowawcy” (9%), ,,re-
noma szkoty, do ktorej uczegszczam” (11%), ,,stosowanie podczas lekcji narzedzi
zwiazanych z nowoczesnymi technologiami” (12%), ,,zadania domowe z mate-
matyki” (16%) oraz , listy zadan przygotowane przez nauczyciela” (16%).

Analiza wynikow ankiety daje podstawy do udzielenia odpowiedzi na po-
stawione pytania badawcze. Najbardziej motywujacymi czynnikami sa widoczne
efekty pracy ucznia oraz wizja porazki na maturze. Widoczne efekty pracy, wy-
razone czg¢sto sukcesem w skutecznym rozwiazywaniu zadan, maja istotne prze-
lozenie na motywacje.

Rola nauczyciela matematyki jest bardzo wazna. Sktadaja si¢ na nia osobo-
wos$¢ nauczyciela, jego pasja i zaangazowanie, sposoby ttumaczenia materiatu,
dobre relacje z uczniem oraz jego wiara w mozliwy sukces ucznia. Czynniki te
byty wskazywane bardzo czg¢sto, w obu badanych grupach.

Motywacja Igkowa, opisana jako ,,wizja porazki na maturze — strach przed
porazka”, jest bardzo istotna. Wskazato ja ponad 60% respondentéw. Powszech-
ny egzamin maturalny z matematyki spowodowat wzrost zainteresowania ma-
tematyka. Uczniowie ucza si¢ tego przedmiotu nie z powodu zainteresowania,
ale z powodu koniecznosci zdania egzaminu na maturze i otrzymania przepustki
do dalszej nauki na wyzszym etapie ksztalcenia.

Whbrew powszechnej opinii nowoczesne technologie maja niewielki wptyw
na motywacj¢ ucznidow do uczenia si¢ matematyki. W zaden sposob nie sg
w stanie zastapi¢ nauczyciela. Nie zwalania to jednak nauczyciela z prob poszu-
kiwania metod nauczania matematyki z wykorzystaniem metod i narzedzi in-
formatycznych.

3. Odniesienia praktyczne

Autor niniejszego artykutu jest nauczycielem matematyki w Liceum Ogol-
noksztalcacym Mistrzostwa Sportowego w Raciborzu i w roku szkolnym
2015/2016 przygotowywal do egzaminu maturalnego klas¢ swoich wychowan-
kéw. Byta to klasa mocno zréznicowana pod wzgledem kompetencji matema-
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tycznych oraz sposobow motywowania uczniéw do nauki. Na szczegdlng uwage
zashuguje piatka uczniow: Patryk, Celina, Paulina, Jakub i Pawel.

Patryk to utalentowany sportowiec, medalista mistrzostw Polski senioréw w za-
pasach w stylu wolnym. Uczyt si¢ matematyki, bo chcial zda¢ maturg. Bardzo czg-
sto wyjezdzat z powodow sportowych. W zwiazku z tym uczyt si¢ samodzielnie,
korzystajac z ksiazek. Do nauki matematyki motywowali go rodzice i pragnienie za-
jecia sig sportem ,,na 100%”. Patryk zdal na 38% 1 juz moze swobodnie trenowac.

Celina byla bardzo bystra uczennica, zainteresowana sprawami zdrowia
i urody. Latwo kojarzyta fakty i niejednokrotnie uzyskiwata dobre oceny z ma-
tematyki za pomysty podczas lekcji. Matematyki jednak systematycznie si¢ nie
uczyta. Dwa miesiace przed matura zdata sobie sprawe z uplywajacego czasu
i zaczela sig uczy¢. Przestraszyla sig. Bala si¢ porazki i reakcji na nig swoich rodzi-
cow. Dobrze wykorzystata czas 1 zdata egzamin maturalny z matematyki na 70%.

Paulina to niezwykle pracowita uczennica majaca specyficzne trudno$ci
W uczeniu si¢ matematyki, bardzo jej przeszkadzata dysleksja. Do matury zaczg-
fa si¢ uczy¢ juz od wrzesnia. Wykorzystywata kazda wolna chwile na rozwia-
zywanie zadan. Czesto konsultowata swoje rozwiazania z nauczycielem mate-
matyki. Dobrze pisata sprawdziany powtorzeniowe, co bardzo ja motywowato
do jeszcze bardziej intensywnej pracy. Matur¢ z matematyki zdala na 56%
($redni wynik krajowy).

Jakub to przede wszystkim triathlonista. Mieszkal w internacie i miat §wia-
domos$¢ swoich matematycznych ograniczen. Jego pasja byta literatura. Od
wrzesnia ostatniej klasy liceum zaczal przygotowywaé swojego nauczyciela do
kwietniowych zawoddéw biegowych. Systematyczne treningi biegowe taczyt
z cigzka praca na lekcjach matematyki, rOwniez na zajgciach pozalekcyjnych
i pozaszkolnych. Dobre relacje z nauczycielem bardzo go motywowaty do po-
dejmowania kolejnych wyzwan matematycznych. Jakub zdal na 50%.

Pawet — wyjatkowo uzdolniony matematycznie uczen. Byt finalista olimpia-
dy ogodlnopolskiej z przedsigbiorczosci. To on zaproponowat, by w kwestiona-
riuszu ankiety opisywanych badan o motywacji doda¢ czynnik o przekorze.
I ona rzeczywiscie go motywowata. Oprocz tego miat przed oczami kryteria na-
boru na wymarzona uczelni¢. Jego wynik maturalny byt bliski 100%. Bardzo
dobrze zdal rowniez egzamin maturalny z matematyki na poziomie rozszerzo-
nym, i dostal si¢ na wymarzona uczelnie?'.

4. Wnhnioski i uwagi koncowe

Reasumujac powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, ze otrzymane wyniki
daja mozliwo$¢ wyprowadzenia nastgpujacych wnioskow.

2l Badania whasne.
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Wszystkie przyjete hipotezy zostaly potwierdzone. Najbardziej motywuja-
cym do uczenia si¢ matematyki czynnikiem jest osobisty sukces ucznia, czyli
widoczne efekty jego pracy. Bardzo wazna role¢ motywacyjng odgrywa tez na-
uczyciel matematyki dysponujacy bogatym warsztatem pracy. Na warsztat ten
sktadaja si¢ m.in. umiejetnosci komunikacyjne, takie jak sposob tlumaczenia
uczniowi tresci matematycznych, ponadto bardzo wazna jest pasja nauczania,
dobre relacje z uczniem oraz jego wiara w sukces ucznia. Le¢k przedegzamina-
cyjny ma réwniez duzy wptyw na motywacje do uczenia si¢. Im blizej matury,
tym wigksze znaczenie maja kryteria naboru na wyzsze uczelnie. Nowoczesne
technologie, mimo swej niewatpliwej uzyteczno$ci, maja niewielki wptyw na
motywowanie uczniéw do uczenia si¢ matematyki. Na uwage nauczycieli zashu-
guja natomiast samodzielne rozwiazywanie zadan przez ucznidw oraz wspodlne
rozwiazywanie zadan w matych grupach. Warto rozwazy¢ zaplanowanie obu ak-
tywnosci podczas lekcji. Na szczegdlna uwage zastuguje problem zadania do-
mowego. W opinii badanych uczniéow i abiturientéw nie jest to czynnik znacza-
co motywujacy do uczenia si¢ matematyki. Jest tak, by¢ moze dlatego, ze uczen
do tej aktywnosci jest motywowany zewngtrznie, w pewien sposdb zmuszany
przez nauczyciela. Majac na uwadze fakt, ze badani uczniowie i abiturienci wy-
soko cenia samodzielne rozwiazywanie zadan, nalezy dazy¢ do powiazania obu
czynnikéw. Rozwigzaniem moze by¢ praktyka zadawania zadan domowych do
wyboru oraz konsekwencja nauczyciela w ich sprawdzaniu i udzielaniu informa-
cji zwrotnej. Sukces ucznia na tym polu moze mie¢ istotny wpltyw rowniez
w innych obszarach aktywno$ci matematyczne;.
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Factors that motivate pupils of secondary schools
to learn mathematics

Summary

This source article is dedicated to the issue of motivation in pupils’ learning, especially learning
mathematics. The subject of motivating factors that are very significant in the teaching-learning
process is discussed. The author introduces a list of factors described in the subject literature and
then presents the results of own research. The summary contains practical application of research
conclusions in a maths teacher’s job.

Keywords: motivation, external motivation, internal motivation, factors that motivate to learn
mathematics, motivation management, visible effects of learning, the role of a mathematics teacher.



