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Edukacja jest — albo w zatozZeniu by¢ powinna — dziataniem intencjonalnym.
Oznacza to, ze podejmowana aktywno$¢ winna by¢ nastawiona na realizacje
okreslonych celow.

Spektrum owych celoéw i ich zakres zadziwia swoja rozlegtoscia. Poczawszy
od strategicznych dazen, jakie odnalezé mozna w migdzynarodowych i krajo-
wych aktach oraz raportach oswiatowych, po cele zawarte w programach naj-
mniejszych nawet placowek ksztalcenia, wychowania czy opieki nad dzie¢mi
1 mtodzieza. Przykladem moze tu by¢ jeden z pierwszych raportéw stworzony
w roku 1971 przez Migdzynarodowa Komisj¢ ds. Rozwoju Edukacji i opraco-
wany przez zespot, ktorym kierowal Edgar Faure (stad czgsto uzywana nazwa
»Raport Faure’a”, ktory zostat przedstawiony UNESCO jako Learning to be.
The World of education today on tommorrow). Polski czytelnik mogt si¢ z nim
zapoznaé kilka lat pozniej pod tytutem: Uczy¢ sie, aby by¢'. Globalne cele, jakie
okreslono w tym raporcie, wskazalty przede wszystkim na potrzeby 1 kierunki
dalszego rozwoju systemoéw o$wiatowych, koniecznos¢ ich demokratyzowania
si¢ poprzez wigkszy udziat spoteczenstwa w decyzjach dotyczacych ksztalcenia
i wychowania, a takze dazenie do elastycznos$ci edukacji dostosowujacej si¢ do
potrzeb i zainteresowan ludzi’.

' E. Faure, Uczy¢ sie, aby by¢, Warszawa 1975.

J. Potturzycki, Raport Edgara Faure'a , Uczy¢ sie, aby by¢”, [w:] Z. Kruszewski,
Modernizacja edukacji projekty miedzynarodowe, Ptock 2008.
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Inny ze stynnych raportéw zostat przygotowany przez Jacques’a Delorsa
i dotyczyt ksztalcenia ustawicznego, ktore powinno wykracza¢ znacznie dalej,
niz si¢ to dzieje obecnie, stuzac uzupekianiu wiedzy aktualnej, stwarzajac moz-
liwosci zmiany zatrudnienia czy uzyskiwania awansu zawodowego. Raport, kto-
ry ukazal si¢ w roku 1996 pod tytutem Edukacja. Jest w niej ukryty skarb (ang.
Learning: the Treasure Within), sprowadzal gtowne cele tak pojetej edukacji do
czterech filarow okreslonych jako uczenie si¢ do: zycia wspolnotowego, wiedzy,
dziatania oraz bycia’. W tym samym okresie powstat tez inny raport okreslany
jako Biata Ksiega Ksztatcenia i Doskonalenia. Obejmuje on analiz¢ biezacego
stanu o$wiaty, kierunki i propozycje znaczacych zmian w polityce edukacyjnej
krajow europejskich, ktére powinny zmierza¢ do zachegcania calego spoteczen-
stwa do zdobywania wiedzy i umiejetnosci podczas catego zycia, co utatwi lu-
dziom dostosowanie si¢ do szybko zmieniajacych si¢ warunkéw w dynamicznie
zmieniajacym si¢ Swiecie.

Dwa podstawowe cele, ktére okresla raport, sprowadzaja si¢ do umozliwie-
nia kazdemu cztowiekowi zdobycia i rozwoju kultury ogolnej oraz rozwoju
przydatnosci zawodowej i zdolnosci do aktywnosci w sferze ekonomiczne;j”.

Obok tak ogodlnie sformutowanych celéw edukacyjnych, podejmowanych
przez wysokie gremia decyzyjne i adresowanych do catych spoleczenstw, jak
widzimy, gléwnie z zacheta do ciaglego uczenia si¢ w procesie majacych miej-
sce zmian, jakie niesie wspotczesnos¢, formutowane sa réwniez cele i zadania
w znacznie mniejszej skali oczekiwan.

Sa to cele, jakie podejmuje kazdy $§wiadomy nauczyciel i wychowawca
w swojej pracy pedagogicznej. Czg$¢ z tych celow zostaje mu narzucona decy-
zjami wladz o§wiatowych, cz¢§¢ moze formutowaé sam nauczyciel lub wycho-
wawca na mocy wilasnych odpowiedzialnych decyzji co do kierunku podejmo-
wanych przez siebie intencjonalnych oddziatywan. Czgs¢ z nich jest, jak wia-
domo, jawna (explicite), czg$¢ natomiast, czemu poswigcono juz tak wiele opra-
cowan, niknie w mroku niewiedzy i nieswiadomosci jako ukryte cele szkolnych
programéw edukacji (implicite). Rozbiezno$¢ migdzy obiema tymi grupami ce-
16w stanowi nieustanne zrodto badawczych inspiracji i tworczych poszukiwan’.

Obok celéw dotyczacych ksztatcenia i nauczania istotna grupa celow odnosi
si¢ do procesow wychowania. W tych wypadkach teoria i praktyka pedagogicz-

Edukacja — jest w niej ukryty skarb, red. J. Delors, Warszawa 1998.

R. Goralska, Biata Ksiega Komisji Europejskiej: Nauczanie i uczenie sie. Na drodze do
uczqceego sie spoteczenstwa, [w:] Z. Kruszewski, Modernizacja edukacji...

T. Bauman, Ukryte aspekty edukacji, [w:] Kontestacje pedagogiczne, red. B. Sliwerski, Krakow
1993; A. Janowski, Ukryty program polskiej szkoty, ,,Res Publica” 1988, nr 4; tegoz, Uczen
w teatrze zZycia szkolnego, Warszawa 1989; J. Lenkiewicz, Czym sq ukryte programy szkoty?,
,Edukacja i Dialog” 1994, nr 6; R. Meighan, Przestrzen mowi. Ukryty program budynkow
szkoty, [w:] R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993, s. 86-94; J. Nowotniak, Ukryty
program szkolnej rzeczywistosci, Szczecin 2002; W. Ztobicki, Ukryty program w edukacji.
Miedzy niewiedzq a manipulacjq, Krakow 2002 1 inni.
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na skupia si¢ najczesciej na cechach i rozwoju osobowosci wychowanka. Po-
dzial i wybdr owych celow zalezy od przyjetych zatozen ideowych, stanowiac
w ten sposob okre§lone standardy méwiace o tym, do czego w konsekwencji
prowadza, lub maja prowadzi¢, zbiegi wychowawcze oraz jakich rezultatow
i efektow mozna oczekiwaé. Latwo zauwazy¢, ze decyzje dotyczace wyboru
okreslonych kategorii celow dotycza réwniez problematyki wartosci, ktore
uprawomocniaja oraz uzasadniaja ich istnienie i sens. Ujawniaja si¢ tu jednak
dwa odmienne stanowiska, ktore — jak pisze Leon Zarzecki — wynikaja z odrgb-
nych zalozen $wiatopogladowych®. W pierwszym stanowisku ma miejsce odwo-
lywanie si¢ do wizji §wiata, ktory ma dopiero nadejs¢. Stad wychowanie jest tu
instrumentem przeksztatcania $wiadomosci ludzi w takim wtasnie kierunku.
W przypadku drugim chodzi o zachowanie tradycji i dotychczasowego porzadku
spotecznego 1 utrwalenie go w $wiadomos$ci dorastajacych pokolen. Dostrzega-
jac zasadnicza odmienno$¢ obu stanowisk, trudno jednoczes$nie nie zauwazy¢
ich ograniczonosci. Pierwsze stanowisko stara si¢ urabia¢ §wiadomos¢ wycho-
wankow do wyobrazenia o $wiecie, ktdrego jeszcze nie ma, i nie ma tez jakiej-
kolwiek pewnosci, ze bedzie on istniat w ksztalcie wyobrazonym sobie przez je-
go zwolennikow. Latwo tu popas¢ w ideologizacj¢ oddziatywan wychowaw-
czych oraz doktrynerstwo. Z kolei stanowisko przeciwne nie chce niejako do-
strzega¢ dynamiki zmieniajacego si¢ $wiata i wymagan z nia zwigzanych. Moze
prowadzi¢ to w konsekwencji do nieadekwatnosci wszystkiego tego, co jest
przedmiotem wpltywow pedagogicznych. Pozostaje wciaz kwestia otwartg dyle-
mat: czy oba te stanowiska znajda kiedykolwiek wspolna plaszczyzng porozu-
mienia, ktora mogtaby przyczyni¢ si¢ do niesprzecznych ze soba dziatan w ob-
szarze edukacji? Zasygnalizowana tu problematyka celow pedagogicznych nie
wyczerpuje rozleglosci tematu, ktéry miesdci si¢ w obszarze refleksji okres§lanym
mianem teleologii pedagogicznej. Jest jednak rzecza istotna, aby zauwazyc¢, iz
cele nadaja kierunek dziataniu pedagogicznemu i jako wyznaczniki postgpowa-
nia sprowadzaja si¢ do odpowiedzi na pytania: ,,co?” (a wigc np. jakie cechy
osobowosci maja by¢ ksztaltowane), ,,po co?” (np. po to, aby przygotowaé wy-
chowanka do zycia spotecznego) oraz ,jak dlugo?” (np. przez okres pobytu
w placowce o§wiatowej).

Analiza transakcyjna, ktora bedzie stanowila przedmiot ponizszych rozwa-
zan, nie wypracowata jak dotad jednoznacznego zbioru celéw wychowania, co
nie oznacza, iz nie da si¢ ich wyprowadzi¢ na podstawie istniejacych juz zalozen
i elementéw tej koncepcji, ktora dos¢ czesto identyfikowana jest z nurtem psy-
chologii humanistycznej. Nie jest to poglad do konca zasadny, gdyz analiza
transakcyjna integruje w sobie rowniez inne kierunki wspolczesnej psychologii
(np. podejscie psychodynamiczne i psychoanalizg, neobehawioryzm i psycholo-

L. Zarzecki, Teoretyczne podstawy wychowania. Teoria i praktyka w zarysie, Jelenia Gora

2012, s. 58-61.
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gie egzystencjalna, teorie komunikacji itd.)”. Brak owych wyznacznikéw wycho-
wawczych sktania do podjecia proby ich okreslenia na podstawie modelu zintegro-
wanej osobowosci, ktora w sposob najbardziej ogolny wskazuje na cel wszelkiego
rodzaju zabiegdw stuzacych prawidtowemu uksztaltowaniu osobowosci.

Edukacyjne aplikacje analizy transakcyjnej

Zatozenia i zakres tematyczny edukacyjnej analizy transakcyjnej przedsta-
wiany byt juz wezeéniej na tamach tego periodyku®. Biorac jednak pod uwage
fakt, ze jest to koncepcja stosunkowo mato znana, zdecydowano si¢ przytoczyc
podstawowe przestanie tej teorii raz jeszcze. Tak wigc, zgodnie ze stanowiskiem
Migdzynarodowego Towarzystwa Analizy Transakcyjnej (ITAA — International
Transactional Analysis Association), analiza transakcyjna (AT) to psychologia
spoteczna, teoria osobowosci i interakcji migdzyludzkich opracowana przez Eri-
ca Berne’a (1910-1970). Sktada si¢ z pewnych kluczowych poj¢¢, ktore maja
stuzy¢ klientom psychoterapii, uczniom i catym systemom spotecznym do anali-
zowania oraz zmieniania dotychczasowych niefunkcjonalnych wzorcow interak-
cji, ktore koliduja z aspiracjami zyciowymi’. Badania naukowe — jak twierdza
przedstawiciele ITAA — udowodnity wysoka skutecznos$¢ tego kierunku w sze-
rokim zakresie jej zastosowan.

Na stronie francuskiego towarzystwa AT przeczyta¢ mozemy, iz: ,,Znacze-
nie, oryginalnos¢ i dostgpnos¢ sprawiaja, ze jest to jedna z najbardziej cenionych
i stosowanych teorii we wszystkich dziedzinach pomocy psychologicznych”’.

W obecnym ksztalcie przyjmuje sig, iz szczegdtowe cele edukacyjnych apli-
kacji analizy transakcyjnej sprowadzaja si¢ do stworzenia nowych mozliwosci
1 sposobOw uczenia si¢ oraz podnoszenia efektywnos$ci tego procesu. Analiza
transakcyjna pragnie rowniez zaproponowac¢ odmienne spojrzenie na metody,
ktore w wigkszym stopniu motywuja uczniow do wysitku. Uczenie si¢ skupione
na gromadzeniu doswiadczenia przyjmuje, ze kierunek tego procesu wyznacza
sam uczen. Znajacy zalozenia EAT nauczyciel powinien — przynajmniej w zato-
zeniu — lepiej radzi¢ sobie z réznorodnymi trudnymi sytuacjami szkolnymi.

Koncepcja nawiazuje tez do teorii edukacji bez poczucia winy (blade-free
theory), ktora czyni oddziatywania pedagogiczne mniej obciazajacymi psycho-

7 1. Jagieta, Edukacyjna analiza transakcyjna na tle innych orientacji psychopedagogicznych,

[monografia w druku].

Tenze, Samoswiadomos¢ nauczycieli w koncepcjach edukacyjnej analizy transakcyjnej, ,,Prace

Naukowe Akademii im. Jana Dhlugosza w Czgstochowie. Pedagogika”, t. 26, nr 1, red.

K. Redzinski, M. Lapot, Czgstochowa 2017, s. 69-83.

Zrodlo: http://itaaworld.org/what-transactional-analysis [dostep: 11.09.2017].

10 Zrédto: http://analysetransactionnelle.fi/lanalyse-transactionnelle/cest-quoi-l-analyse-
transactionnelle/ [dostgp: 11.09.2017].
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logicznie''. Powyzsze cele — zgodnie z przestaniem EAT — powinny by¢ reali-
zowane zgodnie z dwiema gldéwnymi zasadami praktyki pedagogicznej, ktore sa
zbiezne w podobnym stopniu z psychoterapia AT.

W pierwszej z regut postuluje si¢ pamigtanie o tzw. metodzie kontraktu.
Chodzi tu o to, ze relacje migdzy nauczycielem i uczniem (podobnie jak migdzy
terapeuta i klientem) winny opierac si¢ na podstawie obopdlnie zawartej umowy,
ktora uwzglednia réwniez wspdlnie ponoszona odpowiedzialno$¢ za proces
uczenia si¢. Druga z regut dotyczy samej komunikacji, ktora zaktada otwartos¢
w dostgpie do wszystkich istotnych informacji zwiazanych z przebiegiem uczenia
sig, co ma zapobiega¢ réznego rodzaju manipulacjom i grom interpersonalnym'?.

Powyzsze zalozenia EAT realizowane sg z duzym sukcesem w wielu kra-
jach, m.in. w Wielkiej Brytanii"’. Edukacyjna analiza transakcyjna nie znajduje
niestety w Polsce swoich zbyt licznych przedstawicieli. Tematyka EAT zajmuje
si¢ powolany w maju 2010 roku przez Senat Akademii im. J. Dlugosza w Czg-
stochowie Zespot Badawczy Edukacyjnej Analizy Transakcyjnej. Powracajac do
interesujacej nas problematyki celéw wychowania, warto przywota¢ — jak to
uczynita Sylvia Schachner'® — podstawowe zatozenia doktrynalne analizy trans-
akcyjnej 1 odnies¢ je w szczegdlnosci do aspektow edukacyjnych. Okazuje sig
bowiem, ze nawet te kluczowe zatozenia teoretyczne AT'” maja swoje konkretne
przetozenie na zycie szkoty i realizowanych tam celéw, proces uczenia si¢ oraz
funkcjonowanie nauczyciela i ucznidw, czy na caly proces dydaktyczno-
wychowawczy. Podstawowe przestanie koncepcji sprowadza si¢ do osadzonego
w catym nurcie psychologii humanistycznej zasadniczego ,,aksjomatu”, iz ludzie
sa OK (People are OK). Zaktada si¢ zatem akceptacje ludzi, ktorych uznaje si¢
w swej istocie za dobrych z zalozenia, zastugujacych na szacunek i posiadaja-
cych przypisana im godno$¢. Mozna nie akceptowac zachowania danego czto-
wieka, jednak nie mozna nigdy negowac go jako osoby. Przeniesienie tej zasady
na grunt pedagogiczny oznacza przyjecie kazdego dziecka w czasie pobytu
w placowce edukacyjnej ze zrozumieniem i aprobata oraz odnoszenie si¢ do nie-
go z szacunkiem. Gdy w tym kontek$cie Sylvia Schachner mysli o uczniu, przy-
chodzi jej do glowy taka oto refleksja. ,,Kazdy uczen ma swoja wlasna historig
uczenia si¢ 1 swoje wlasne etapy rozwojowych. Obowiazkiem nauczyciela jest
znalez¢ sposoby, aby ozywié ten proces”'®. Konieczna jest zatem akceptacja dla
jego wysitku i afirmacja jego osoby.

""" 'N. Emmerton, T. Newton, The Journey of Educational Transactional Analysis from Beginning
to the Present, ,,Transactional Analysis Journal” 2004, , nr 3, vol. 34, s. 289.

Zob. 1. Stewart, V. Joines, TA Today. A New Introduction to Transactional Analysis, North
Carolina, USA 2009, s. 6-8.

J. Jagieta, Samoswiadmosé nauczycieli..., s. 73-74.

S. Schachner, Models of transactional analysis in educational management, ,Edukacyjna
Analiza Transakcyjna” 2016, nr 5, s. 35-49.

Zrodlo: http://www.itaa-net.org [dostep: 2.07.2017].

S. Schachner, Models of transactional analysis..., s. 42.
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Druga z elementarnych regut teorii AT moéwi, ze kazdy ma zdolno$¢ do my-
slenia (Everyone has the capacity to think). To niezbyt jednoznaczne hasto —
wszak kazdy przyzna, ze istnieja ludzie ze znacznymi deficytami intelektualny-
mi, uszkodzeniami kory moézgowej, czy bedacy w ostrej fazie psychozy, ktorych
rozeznanie rzeczywistosci i zdolno$¢ do myslenia sa znacznie ograniczone —
sprowadza si¢ do przekonania, iz kazda osoba jest zdolna do decydowania o so-
bie w stopniu, na jaki pozwala jej dany etap rozwojowy czy stan psychiki. Nie-
mniej jednak ,,Kazdy cztowiek jest w stanie si¢ uczy¢. Obowiazkiem nauczycie-
la jest uporzadkowanie tego procesu w taki sposob, ktory utatwi uczniowi prze-
bieg przyswajania wiedzy i umiejegtnosci. Natomiast odpowiedzialno$¢ ucznia
sprowadza si¢ do znalezienia wiasnej najlepszej strategii uczenia sie”"”.

I wreszcie trzecia z zasad wyraza przekonanie, ze w sumie ludzie sami decy-
duja o swoim losie, a ich decyzje w tej dziedzinie moga i maja prawo si¢ zmie-
nia¢ (People decide their own destiny, and these decisions can be changed). Sy-
Ivia Schachner stwierdza w tym miejscu, Ze ,,uczniowie maja swoja histori¢
uczenia si¢ oraz nakazy i pozwolenia na uczenie si¢ nauki. Obowiazkiem na-
uczyciela jest bycie zainteresowanym tymi wzorcami rodzicielskimi i znalez¢
sposoby, aby wyrazi¢ przyzwolenie, wsparcie i uznanie dla kolejnych krokow
w procesie nabywania wiedzy”'®. Jednak — jak twierdzi autorka — uczef moze
zmienia¢ swoje zalozenia, strategie oraz zainteresowanie uczeniem sig, musi
jednak wzia¢ odpowiedzialnos¢ za swoje decyzje. Powyzsze trzy fundamentalne
zasady, przywotywane z reguly na poczatku omawiania koncepcji AT, wyzna-
czaja najogolniejszy schemat, ktory pozwoli nam w dalszej czgéci odnies¢ sig
w sposob bardziej konkretny do poszczegdlnych celow wychowania wynikajacych
analizy transakcyjnej. Mowiac jednak o dalszej czg$ci tego tekstu, nalezy zazna-
czy¢, iz wymaga on pewnej znajomosci pojec i teorii AT. Nie pozostaje zatem
nic innego, jak zachgci¢ w tym momencie czytelnika mniej zaznajomionego z ta
koncepcja do siggnigcia po dostepne w jezyku polskim pozycje z tego zakresu'”.

Transakcyjne koncepcje integracji osobowosci

Centralna kategoria pozwalajaca na sformutowanie celow wychowania oraz
wyznacznikéw dziatan edukacyjnych na bazie analizy transakcyjnej wydaje si¢

17 Tamze, s. 42.

' Tamze, s. 42-43.

Y E. Berne, W co grajq ludzie? Psychologia stosunkow miedzyludzkich, Warszawa 1987; tegoz,
Dzienn dobry... i co dalej. Psychologia ludzkiego przeznaczenia, Poznan 1998, 2008;
T.A. Harris, W zgodzie z tobq i z sobq. Praktyczny przewodnik po analizie transakcyjnej,
Warszawa 1979, 1987; J. Jagieta, Stownik analizy transakcyjnej, Czgstochowa 2012; M. James,
D. Jongeward, Narodzi¢ sie, by wygraé. Analiza transakcyjna na co dzien, Poznan 1994;
R. Rogoll, 4by by¢ sobq. Wprowadzenie do analizy transakcyjnej, Warszawa 1989, 2013;
1. Stewart, V. Joines, Analiza transakcyjna dzisiaj, Poznan 2016.
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model tzw. Zintegrowanego Dorostego. Oznacza on, iz wszystkie elementy
sktadajace si¢ na osobowo$¢ pozostaja ze soba we wzglednie harmonijnych pro-
porcjach, a struktura Ja-Dorosty nie zostaje zdominowana i zawladnigta przez
sasiednie stany ego (Rodzica i Dziecka). Dorosty moze catkowicie spetnia¢ swo-
ja role, ktora wyraza si¢ glownie w dobrym kontakcie z otaczajaca rzeczywisto-
$cia, ocenie prawdopodobienstwa zdarzen oraz apalicznej zdolnos$ci do przetwa-
rzania informacji. Jest to zatem sfera racjonalnos$ci, obiektywizmu i autonomii.
Dorosty wyraza si¢ poprzez zachowania, mysli i uczucia bedace bezposrednimi
reakcjami na aktualne zdarzenia, ktore nie sa prosta konsekwencja uprzedniego
wplywu rodzicow (lub tylko wyobrazen takich wptywow) lub/i utrwalonych do-
swiadczen i1 przezy¢ siggajacych dziecinstwa. Stan Zintegrowanego Dorostego
(zapisywany zazwyczaj duzymi literami, jako nazwa wlasna) jest zatem emana-
cja 1 wyrazem najbardziej zdrowej oraz dobrze funkcjonujacej osobowosci. Wy-
daje si¢ wigc sensownym wskazanie na ten konstrukt teoretyczny, majacy jednak
rowniez przetozenie na konkretne dziatania praktyczne, jako na cel zabiegow
edukacyjnych zar6wno w wymiarze wychowawczym, jak i ksztalceniowym.
Propozycja integracji poszczeg6élnych stanow ego wokot struktury Ja-
Dorosty pojawia si¢ kilkakrotnie u réznych autorow. I tak Muriel James i Do-
rothy Jongeward prezentuja analiz¢ procesu integracji wedlug nakreslonych
przez siebie etapéw. Poczawszy od momentu skontaminowanego przez Rodzica
lub/i Dziecko Dorostego, a dodajmy w tym miejscu, iz takie zjawisko zawsze
w mniejszym lub wigkszym stopniu ma miejsce, po osiagnigcie stanu optymal-
nego. Posrednicza w tym procesie takie etapy, jak: osiagniecie wystarczajacego
poziomu $wiadomosci zawartosci Rodzica 1 Dziecka, identyfikacja istniejacych
tam danych oraz proces dekontaminacji — poprzez ustalenie granic dla poszcze-
gblnych stanow Ja. Dorosly w wyniku tego rodzaju zabiegéw zyskuje swoje wa-
lory i site, ktdra czyni go swoistym filtrem zachowan pozwalajacych na swo-
bodne i adekwatne sigganie do sasiednich struktur ego bez przymusu oraz uwi-
ktan®. Podobna droge integracji osobowosci ukazuje Susannah Temple. Autorka
doszta do niej poprzez analizg i praktyke ilustratywna dekontaminacji Dorostego
w czasie prowadzonych szkolen dla nauczycieli. Przy pomocy potozonych na
podtodze okregow symbolizujacych poszczegdlne stany Ja autorka ukazywata
symultanicznie dynamike kluczowych aspektéw kontaminacji, gdzie wizualnie
Rodzic i Dziecko zachodza w pewnej czgsci na obszar Dorostego. Fiksacje sa tu
solidne i odbieraja potencjal energii tego stanu Ja, przez co jest on staby i nie-
efektywny. W konsekwencji dekontaminacji (ruch w gore i dot nachodzacych na
Dorostego okregdéw) Rodzic i Dziecko oddaja pole Dorostemu, fiksacje zacho-
wan znaczaco si¢ zmniejszaja. Co istotne w tym modelu to fakt, iz Rodzic
i Dziecko przekazuja swoja energi¢ Dorostemu, wzbogacajac jego mozliwosci
i funkcje. W sumie Zintegrowany Dorosty ma szans¢ wyrazenia swojej pelnej

20 M. James, D. Jongeward, dz. cyt., s. 344-345.
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dojrzatosci, w ktora optymalnie zostaje wiaczone bogactwo wiedzy z przeszitych
doswiadczen Rodzica i Dziecka — standw Ja, ktore byty dotad w duzym stopniu
zablokowane, stanowiac proste i bezrefleksyjne reakcje na otaczajaca rzeczywi-
stos¢*'. Warto jednak mieé¢ $wiadomos$é, iz petna i catosciowa integracja jest
stanem mato realistycznym oraz wyidealizowanym — zwraca na to uwagg row-
niez Susannah Temple, gdy pisze o zawsze niemal obecnych szczatkowych kon-
taminacjach. Calkowita integracja osobowos$ci oznaczataby bowiem osiagnigcie
penej dojrzatosci w wielu sferach zycia, czy tez psychologicznej doskonatosci,
co — jak wiadomo — realnie zdarzy¢ si¢ nie moze. Katolicy sg tu zgodni, Ze na-
wet osoby uznane za $wigtych Kos$ciota mieli swoje wady, ograniczenia i nie-
spojnosci w zachowaniu, stad termin ,,spdjnos$¢” bedziemy traktowali jako syno-
nimiczny wobec kategorii ,,integracji”.

Model integracji osobowosci zwiazany jeszcze $cislej z problematyka pedago-
giczna wnosi kolejne rozwiazanie®. W sposob charakterystyczny zrywa z graficz-
nym, hierarchicznym i tradycyjnym uktadem osobowosci Rodzic — Dorosty —
Dziecko w analizie strukturalnej pierwszego stopnia na rzecz uktadu wyposrodko-
wanego, gdzie obszar integracji (in) znajduje swoje centralne miejsce (rys. 1).

R

R — Rodzic, D — Dorosty, Dz — Dziecko
Et — Ethos, Pa — Pathos, Ph — Philia
in — obszar integracji

Rys. 1. Model integracji osobowosci

Zrédlo: I. Jagieta, Transakcyjny model procesu wielostronnego nauczania-uczenia sie, [w:] Anali-
za transakcyjna w edukacii, red. J. Jagieta, Czgstochowa 2011, s. 32.

W oczywisty sposéb stopien integracji osobowosci moze by¢ wigkszy lub
mniejszy. Nachodzace na siebie i rozchodzace okregi przypominaja nieco mi-

21S. Temple, Functional Fluency for Educational Transactional Analysts, ,Transactional
Analysis Journal” 1999, nr 3, vol. 29, s. 165.

22 J. Jagieta, Integracja osobowosci jako warto$é edukacyjna: perspektywa edukacyjnej analizy
transakcyjnej, ,,Podstawy Edukacji” 2013, nr 6, s. 119-139.
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gawke aparatu fotograficznego starego typu, ze zmiennym czasem ekspozycji.
Zwigkszona bliskos¢ okregow stwarza rowniez wigkszy centralny obszar inte-
gracji. Przywolujac jednak ten model, ktory byl juz wczesniej eksponowany,
chodzi przede wszystkim o to, aby ukaza¢ elementy mogace stanowi¢ wazkie
wyznaczniki dziatan edukacyjnych i wychowawczych.

Transakcyjne wyznaczniki dzialan edukacyjnych

Gdy spojrzymy na powyzszy wykres, zauwazymy trzy pojecia siggajace sta-
rozytnosci (Ethos, Pathos, Philia). Wspomniane pojgcia prezentowane s zgod-
nie z pisownia grecka, gdyz ich wspoélczesne rozumienie nie pokrywa si¢ z an-
tycznym ich znaczeniem, blizszym w tym wypadku terminom analizy transak-
cyjnej. Dla przyktadu dzisiejszy ,.etos” oznacza mniej wigcej tyle, co obyczaj,
normy i wartosci sktadajace sig¢ na styl zycia oraz charakter danej grupy spo-
tecznej. Z kolei ,,patos” to nastrdj powagi towarzyszacy najcze¢sciej mowieniu
lub pisaniu w podniosty sposob o sprawach wielkich®. Wprawdzie powyzsze
pojecia wiaza si¢ w tradycji starozytnej nierozerwalnie z retoryka, jako sztuka
poprawnej wymowy, to jednak przygladajac sig blizej ich znaczeniu, tak jak robi
to Marek Herman®, odnajdujemy duze powinowactwo z transakcyjnym ich sen-
sem. Wydaje si¢, ze te wlasnie pojecia moga sta¢ si¢ waznymi wyznacznikami
podejmowanych z perspektywy humanistycznej dziatan pedagogicznych. Czym
sa zatem wymienione pojecia?

1. Ethos (gr. éthos). Powstaje na styku struktury Ja-Rodzic i Dorostego. Po-
jecie éthosu nalezy wiaza¢ z tym, co w odniesieniu do greki rozumiemy poprzez
dobry charakter czy zwyczaj, ale tez w kontekScie zamieszkiwania w czyms,
a takze ojczyzny; jako zespot wartosci charakterystyczny dla danej zbiorowosci
(np. warstwy spolecznej czy klasy, zawodu itd.), ale rowniez dla danej epoki lub
kierunku etycznego. Najczg$ciej mowimy o etosie rycerskim, chrzescijanskim,
mieszczanskim itd. Wspotczesnie moéwiac o czyim$ etosie, mamy na mysli ide-
aty charakteryzujace grupg lub jednostke, zespot norm, wartosci i wzorcow wy-
znaczajacych ludzkie zachowanie.

Na istnienie tego $wiadomego zintegrowanego stanu osobowosci zwracato
uwage wielu autoréw, poczynajac od samego Erica Berne’a”.W sensie dostow-

B Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, Warszawa 2002.

>* M. Herman, Ethos i Pathos w antycznej sztuce wymowy, , Perspektywy Kultury” 2010, nr 3,
s. 107-127.

2 E. Berne, Transactional Analysis in Psychotherapy. A Systematic Individual and Social
Psychiatry, New York 1961, s. 194-195; J.A. Gillespie, Feelings in the Adult Ego State,
,,Transactional Analysis Journal” 1976, vol. 6, nr 1, s. 69—72; A.V. Hohmuth, A.V. Gormly,
Ego State Models and Personality Structure, , Transactional Analysis Journal” 1982, vol. 12,
nr 2, s. 140-143; M. James, D. Jongeward, dz. cyt., s. 343-346; B.N. Phelan, P.E. Phelan, The
Fully Functioning Adult, , Transactional Analysis Journal” 1978, vol. 8, nr 2, s. 123—126;



116 Jarostaw JAGIELA

nym sa to przepracowane i zintegrowane w stanie Dorostym aspekty etyczne
Rodzica. Ethos wyraza si¢ np. zyczliwym i odpowiedzialnym nastawieniem do
innych ludzi i1 $§wiata oraz takimi cechami, jak cho¢by odwaga, odpowiedzial-
nos$¢, szczeros$¢, punktualnosé, otwartosc, lojalnosé, uczciwosé, szacunek wobec
innych czy solidnos$¢. Tworzy zespdt spojnych wartosci, przekonan i ocen wy-
znaczajacych sposob postgpowania danej jednostki lub grupy. Nie sa to jednak
dane pochodzace wprost od Rodzica, bedace bezrefleksyjna reakcja na rzeczy-
wisto$¢ 1 jego obecno$¢ w strukturze osobowosci, ale stanowia przetworzona
przez ,,pracg” Dorostego, $wiadoma posta¢ tych danych. Nie jest to zatem etyka
norm i zakazow, ale etyka Swiadomosci i wynikajacej stad odpowiedzialnosci.

Ethos shuzy rozwojowi inteligencji moralnej (MI).

2. Pathos (gr. pathos). Istnieje dzigki polaczeniu stanu Ja-Dziecko i Doro-
stego. Stowo pdthos oznacza w jezyku greckim tyle, co uczucie, namigtnosé, ale
tez cierpienie i do$wiadczenie. Potocznie o patetyczno$ci mowimy wowczas,
gdy panuje nastr6j wzniostosci, podniostosci, gdy dzieja si¢ rzeczy wielkie, ma-
jace ponadczasowe znaczenie, takze wtedy, gdy panuje styl powagi i ceremo-
nialnosci. Stad czasem zarzuca si¢ patetycznosci sztucznos$¢, napuszona atmos-
fere wyjatkowosci i niczym nieuprawniona gornolotno$¢.

W sensie dostownym dostrzegamy go w czyjejS osobistej atrakcyjnosci,
energetycznosci i spontanicznosci, co moze wyraza¢ si¢ np. przez czyj$ urok,
naturalno$¢ lub spontaniczno$¢.

Dzigki uzywaniu tego stanu Ja osoba moze pielegnowac i docenia¢ korzysci,
jakie mozna czerpaé z zycia spotecznego i odczuwac emocje namigtnosci, czuto-
§ci i cierpienia®. Wydaje sie, ze dobrym uzasadnieniem ujawniajacym ten stan
moga by¢ nastgpujace stowa Erica Berne’a:

[...] niektore dziecigce cechy wlaczaja sig¢ do stanu Ja Dorosty w inny sposob, niz to si¢
dzieje w kontaminacji. [...] mozna zaobserwowac¢, ze niektorzy ludzie zachowujac si¢ w
dorosty sposob, maja nature otwarta i wiele dziecigcego uroku®’.

Mozna powiedzie¢, ze Pathos stwarza tu pewna rownowage, gdzie ujawnia-
jace si¢ emocje tacza si¢ z racjonalnym i poznawczym obszarem osobowosci,
a przeciez wiadomo, ze istnieje tu odwieczne napigcie. Arystoteles pisal, ze ten,
kto dat si¢ opanowa¢ namigtnosciom, przestaje dostrzega¢ to, co stuszne, opo-
wiadat si¢ zatem za rOwnowaga mi¢dzy namigtno$ciami i rozwaga, ktore powin-
ny charakteryzowac kazdego z ludzi.

L. Schlegel, Gedanken zum Erwachsenen-Zustand der , integrierten” Person nach Berne,
,.Zeitschrift fiir Transaktions Analyse in Theorie und Praxis” 2001, nr 3, s. 77-90; J. Schneider,
Von der Kunst erwachsen zu handeln: Die Ethos-, Pathos- und Logosqualititen der
Erwachsenenichzustinde und die Auflosung und Transformation von Eltern- und
Kindichzustinden, ,,Zeitschrift fiir Transaktions Analyse in Theorie und Praxis” 2001, nr 4,
s. 148-164.

26 Zob. M. James, D. Jongeward, dz. cyt., s. 344.

27 E. Berne, dz. cyt., s. 194-195.
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W tradycji filozoficznej odnajdujemy dwa przeciwstawne stanowiska wobec
relacji, jakie maja taczy¢ rozum z emocjami. David Hume (1711-1776) uwazat,
ze rozum winien by¢ niewolnikiem uczué. ,,Rozum jest i powinien by¢ jedynie
stuga namigtnosci” — twierdzit. Z kolei Immanuel Kant (1724-1804) byt zdecy-
dowanym obronca pogladu, ze to wlasnie rozum powinien mie¢ prymat nad sfe-
ra emocjonalna. Nie ulega watpliwosci, iz Pathos wpisuje si¢ w spuscizng Kan-
ta, a nie Hume’a. Dezintegracje¢ stanu Ja-Dziecko, ktéry nie jest zintegrowany
z pozostalymi stanami ego oraz poddany racjonalnej sferze mysli i poznania,
dobrze ilustruja stowa sw. Pawta: ,,Nie rozumiem bowiem tego, co czynig, bo
nie czynig tego, co chcg, ale to, czego nienawidzg” (Rz 7, 15).

Przyktadem potwierdzajacym teze, ze nie nalezy rozdziela¢ emocji od rozu-
mu, moze by¢ tez rozprawa Paula Blooma, ktory w sposob wyczerpujacy uar-
gumentowal teze, iz empatia rozumiana jako emocjonalne odczuwanie cierpienia
innych, pozbawiona aspektu racjonalnego, przynosi wiecej szkod niz pozytku®.
Dlatego opowiada si¢ za empatia poznawcza zamiast emocjonalnej, wyraznie
przyznaje, podobnie jak Kant, prymat rozumowi w tym odwiecznym konflikcie
migdzy gtowa a samym tylko sercem. Autor, profesor psychologii na Uniwersy-
tecie w Yale, pisze o swojej rozprawie tak:

Moja ksiazka nie jest po prostu atakiem na empati¢. Chodzi mi o co$ wigcej. Chcg przed-
stawi¢ argumenty na rzecz $wiadomej, rozwaznej refleksji w zyciu codziennym, dowo-
dzac, 7e powinni$my staraé sie poshugiwa¢ raczej glowa niz sercem?.

Dobrze oddaje ten problem réwniez taki oto cytat:

Uczucia trzeba przepracowac. Na nic zda si¢ wypieranie ich ze $wiadomosci, dtawienie.
Ale tez niczego nie osiagniemy poprzez folgowanie im. Mamy uczucia, ale — nie jeste-
$my nimi. Trzeba o tym pamigtac. Moga by¢ sila niszczycielska, ale tez wtasciwie kie-
rowane — staja si¢ sita dla wszelkiego dzialania, pot¢zna i niezastapionefo.

Ciekawe wyniki badan przynosi artykut Joanny Grabowskiej dotyczacy ana-
lizy poréwnawczej miedzy transakcyjnymi stanami ego a spostrzeganiem przez
uczniow wybranych elementow obrazu wlasnego zycia rodzinnego. Badania te
ujawnily, ze istnieje statystycznie istotny zwiazek pomig¢dzy konstruktywnymi
cechami relacji 1 funkcjonowania rodziny, jej poziomem komunikacji i spojnosci
a uksztattowanym stanu Pathos u 0sob badanych®'. Pathos shuzy rozwojowi in-
teligencji emocjonalnej (EI).

3. Philia (Yac. filius — syn, filia — cérka). Jest to obszar integracji struktury
Ja-Rodzica i Dziecka w zakresie mozliwosci budowania przywiazania, wigzi, in-

P. Bloom, Przeciw empatii, Argumenty za racjonalnym wspotczuciem, Kielce 2016.

Tamze, s. 15.

M. Matuszczak, Czym sq... uczucia, ,,Niezalezna Gazeta Polska — Nowe Panstwo”, 2010, nr 5,
s. 34.

J. Grabowska, Stany Ja uczniow a spostrzeganie przez nich wybranych elementow obrazu wia-
snej rodziny, ,,Edukacyjna Analiza Transakcyjna” 2017, nr 6 [w druku].
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tymnos$ci oraz zaangazowania (stad pojecie afiliacji). Pojecie to byto dotad nie-
obecne w literaturze transakcyjnej i zostalo wyodrgbnione przez autora tego
opracowania. Greckie pojecie philia’® nalezy wiazaé z problematyka wiezi, wy-
razajacej si¢ poprzez uczucia mitosci i przyjazni. Termin filiacja jest odpowied-
nikiem pokrewienstwa. Philia czgsto bywa stawiane obok innych sktadowych
mitosci, jak eros (zafascynowanie kochana osoba) i agape (mitos$¢ ofiarna, petna
poswigcenia i troski). Jest to jednak w swoim zatozeniu mito§¢ wolna od zmy-
stowosci, nastawiona natomiast na przyjacielskos¢, bezinteresowno$¢, lojalnose
1 wierno$¢. Mitos¢, gdzie dobro drugiej osoby stawiane jest wyzej niz dobro
wlasne (amor benevolentiae). W tym sensie przeciwstawia si¢ ,,mitosci pozada-
nia” (amor concupiscentiae), gdzie dobro wlasne ma swoje pierwsze miejsce.
Philia jest najblizsza znaczeniu mitosci przyjacielskiej. Charakteryzuje si¢ pota-
czeniem intymnosci z zaangazowaniem, zobowigzania z decyzja trwania.

Intymnos$¢ jest tu wyrazem blisko$ci emocjonalnej oraz wszystkich innych
uczu¢ i dziatan stuzacych przywiazaniu. Intymnos¢, jako najpetniejszy wyraz
wigzi, to wszelkie pozytywne uczucia i dziatania wzmagajace przywiazanie. Po-
jawia si¢ w niej dbanie o dobro drugiej osoby i szacunek wobec niej, a takze za-
ufanie, zrozumienie, che¢é dzielenia si¢ oraz otrzymywania i dawania wsparcia.
W tak silnym przejawie wzajemnej wigzi druga osoba staje si¢ waznym elemen-
tem wlasnego zycia. Emocje sktadajace si¢ na intymnos$¢ sa w duzej mierze wy-
nikiem komunikacji miedzy partnerami i rozumienia potrzeb osoby kochane;.
Dynamika intymnosci, traktowanej jako blisko$¢, rosnie stopniowo wraz z trwa-
niem relacji i wolno opada po osiagnigciu swego maksimum. To bowiem, co po-
laczylto ludzi, nie znika tak szybko. Intymnos¢ jest wigc bliskoscia emocjonalna,
wiazaca si¢ z przywiazaniem i gtebokim zaufaniem.

Zaangazowanie stuzy utrzymaniu relacji i odpowiedzialnos$ci za jej trwanie,
zaspokajaniu czyich$ potrzeb, ale takze respektowaniu istnienia, postaw i warto-
$ci drugiej osoby. Nieodlaczna sktadowa Philii, obok intymnosci, byloby zatem
zaangazowanie. Zaangazowanie wiazace si¢ z podjeciem okreslonego zobowia-
zania stuzy dostatecznej trwatosci relacji i podtrzymaniu jej istnienia. Ten ele-
ment nalezy w tym miejscu podkresli¢ ze szczegdlna sita, gdyz konstytuuje on
W najwyzszym stopniu omawiane przez nas zjawisko. Philia stanowi pierwo-
wzOr 1 swoista matryce spoleczna, zgodnie z ktéra ksztaltowane beda pdzniejsze
wiezi miedzyludzkie. Wyraza si¢ tez poprzez tzw. ,,gtod przynaleznosci”™,
a wiec potrzebe budowania pozytywnych relacji z innymi**. Nieprzypadkowo

32 W facinie jej odpowiednikiem jest: amicitia, oznaczajaca zwiazek przyjazni i przymierza,
a amicissimus jest najlepszym przyjacielem, opiekunem, patronem, towarzyszem i sprzymie-
rzencem; za: Stownik tacinsko-polski, PWN, Warszawa 1979, s. 33-34.

3 W AT ,,glodami” okreslamy potrzeby cztowieka.

3 T, White, Symbiosis and Attachment Hunger, ,,Transactional Analysis Journal” 1997, vol. 27,
nr 4; T. White, Transference, Attachment, and the transactional Symbiosis, ,,Transactional
Analysis Journal” 1998, vol. 28, nr 2.
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zatem Philia odpowiada za powstanie trzech pierwszych transakcyjnych pozycji
zyciowych®. Sa one bowiem konsekwencja najwczesniejszych emocjonalnych
doswiadczen dziecka w relacjach z rodzicami. Mozna, z duzym uproszeniem,
powiedzieé¢, ze sa one takie, jak ksztattowaly si¢ nasze relacje z rodzicami, gdy
bylismy dzie¢mi. Jednak — i to tez trzeba odnotowaé — w przypadku przyjecia
najbardziej optymalnej z punktu widzenia zdrowia psychicznego pozycji ,,Ja je-
stem OK — (Ty) Wy jestescie OK” musi zosta¢ zaangazowany stan Ja-Dorosty,
gdyz nie osiaga si¢ jej biernie, ale przez podjgcie wlasnej, autonomicznej decy-
zji. Jest ona wigc bardziej przyj¢ta postawa niz samym odczuciem. W tym wy-
padku czwarta z pozycji zyciowych (+,+) miescitaby si¢ juz w obszarze central-
nej integracji, ktéra ilustruje powyzszy wykres. Philia stuzy rozwojowi inteli-
gencji spotecznej (SI).

4. Logos (gr. logos). Stanowi obiektywna zdolno$¢ do analizy danych,
umozliwia dobry kontakt z otoczeniem oraz racjonalng i realistyczna oceng rze-
czywisto$ci. Mozna zatem powiedzie¢, ze osoba postugujaca si¢ sprawnie tym
stanem rzeczy potrafi w sposob optymalny gromadzi¢ i analizowa¢ posiadane
przez siebie informacje oraz opracowywaé je w sposob obiektywny i logiczny.
Stad tez czasem Logos uzywany jest zamiennie w AT z pojeciem Technika (ang.
technics), co podkresla jego sprawny, uzyteczny i instrumentalny charakter™.
W analizie strukturalnej drugiego stopnia Logos stanowi najbardziej centralne
miejsce — jako Dorosty w Dorostym (ang. The Adult in the Adult)’’.

W modelu zintegrowanej osobowosci stanowi roéwniez centralny obszar od-
powiadajacy symbolowi ,,in” (zob. rys. 1.). Logos stluzy rozwojowi inteligencji
intelektualnej (II).

Zestawienie powyzszych kategorii jako wskaznikow dziatan edukacyjnych
ilustruje tabela 1.

Tabela 1. Transakcyjne wskazniki dziatan edukacyjnych

Zintegrowane stany Ja

.. . . | Niektére z cech postulowane | Docelowe rodzaje rozwoju inteli-
— wyznaczniki dzialan

. w wychowaniu encji
edukacyjnych y genqy
przewidywalno$¢, rzetelnosc, Inteligencja moralna (MI — Moral
szczero$¢, wdzigcznos$e, nie- Intelligence). Zdolnos¢ do ustalenia,
Ethos ztomno$¢, wierno$é, stownos¢, |w jakim zakresie przyjgte zasady,

punktualnos¢, uczciwosé, odpo- |normy i warto$ci mozna pogodzic¢
wiedzialnos¢, lojalnos¢, wiary- |z wlasnymi dazeniami, wyborami
godno$é, solidnos¢, godnosc itd. |oraz dziataniami.

35 T.A. Harris, W zgodzie z sobq i z tobq. .., s. 52-10.
3 M. James, D. Jongeward, dz. cyt., s. 245-252.
37 J. Jagieta, Stownik..., s. 110.
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Tabela 1. Transakcyjne wskazniki dziatan edukacyjnych (cd.)

Zintegrowane stany
Ja — wyznaczniki
dzialan edukacyjnych

Niektore z cech postulowane
w wychowaniu

Docelowe rodzaje rozwoju inte-
ligencji

fagodno$¢, opanowanie, urok
osobisty, wdzigk, otwartos¢, po-

Inteligencja emocjonalna (EI —
Emotional Intelligence). Zdolnos¢
rozumienia siebie, rozpoznawania

intymnos¢, przyjacielskos¢, ser-

Pathos wiciagliwosc¢, czutosé, wspot- .. . .
. L . emocji, radzenia sobie ze sfera
czucie, spokdj wewngtrzny, cier- : . .
T uczu¢, kontrolowania ich oraz kie-
pliwo$¢, intuicja’ itd. P
rowania nimi.
zdolno$¢ budowania wigzi, opie- |Inteligencja spoteczna (SI — Social
kunczosé, zazytos¢, pomocni-  |Intelligence). Zdolnos¢ do budowa-
Philia czo$¢, zaufanie, towarzyskos$é,  |nia interakcji spotecznych i rozu-

mienia zachodzacych tu proceséw

oraz troska o potrzeby, dazenia, czy
dziatania innych.

decznos¢, poczucie tozsamosci
itd.

rozsadek , stanowczos¢, realizm,
obiektywizm, rozumienie, anali-
tycznos¢, konkretnos¢, dociekli-
wos¢, logicznosé, konsekwencja,
wytrwato$¢, bystros¢, przenikli-
wos¢, zdolno$¢ uczenia si¢

w nowych sytuacjach itd.

Inteligencja intelektualna (II — /n-
tellectual Intelligence). Zdolno$¢ do
postrzegania i analizy otoczenia, ro-
zumienia, uczenia si¢ oraz wykorzy-
stywania posiadanej wiedzy do roz-
wiazywania réznych problemow.

Logos — centrum integracji

Zrbdlo: opracowanie wiasne.

Powyzsze zestawienie stanowi pierwsze proby ukazania potencjatlu, jaki
stwarza edukacyjna analiza transakcyjna w zakresie mozliwosci stanowienia ce-
16w wychowania poprzez wskazanie konkretnych wyznacznikow prowadzacych
do rozwoju okreslonych rodzajow inteligencji.

Whioski

Zaprezentowany cel dziatan edukacyjnych, jakim jest Zintegrowany Dorosty
i jego wyznaczniki, takie jak Ethos, Pathos, Philia i Logos, wynika z koncepcji
edukacyjnej analizy transakcyjnej. Nie wyczerpuje on w sposob oczywisty calo-
sci celow, jakie stawia¢ mozna wobec edukacji i wychowania. Nie takie prze-
swiadczenie przy$wiecato autorowi tego opracowania. Byta nim natomiast che¢
przedstawienia szerszemu gronu czytelnikow rozwiazan, jakie odnalez¢ mozna
w jednym z nurtdéw wspotczesnej psychopedagogiki. W koncepcji, ktora szuka
dopiero swojego miejsca wsrdd szerokiego spektrum dyscyplin i subdyscyplin
pedagogicznych. Czy rozwiazania te okaza si¢ przydatne? Trudno w tym mo-

3% Rozumiana jak u Geralda Traufettera jako ,,madro§é uczu¢”, za: G. Traufetter, Intuicja czyli
maqdros¢ uczuc¢, Warszawa 2009.
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mencie wyrokowac. Najlepszym sprawdzianem bedzie tu uptyw czasu oraz naj-
bardziej miarodajne kryterium, jakim jest praktyka edukacyjna, a zatem fakt, czy
przedstawione wyznaczniki dziatan przetoza si¢ na konkretne programy pracy
wychowawczej szkét i innych placowek oswiatowo-wychowawczych. Jesli tak
si¢ stanie, treSci zawarte w teorii analizy transakcyjnej znalaztyby swoja uzy-
teczna realizacjg, nie pozostajac jedynie poboznymi zyczeniami oraz propozy-
cjami zawartymi na stronach kolejnych artykutow naukowych.
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Determinants of Educational Activities.
The Perspective of Educational Transactional Analysis

Summary

The paper names the state of an Integrated Adult as the goal of education. In the area of Educa-
tional Transactional Analysis, such elements as Ethos, Pathos, Philia and Logos can became valu-
able determinants of educational activities leading to the development of particular types of intelli-
gence: moral, emotional, social and intellectual.

Keywords: Educational Transactional Analysis, Integrated Adult, determinants of educational ac-
tivities, types of intelligence.



