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Wprowadzenie

Zachodzace przemiany spoteczne wplywaja na rozne aspekty ludzkiej co-
dzienno$ci, w tym na wychowanie i edukacj¢. Odzwierciedleniem przeistoczen
na gruncie wczesnej edukacji stal sie¢ nowy ksztalt podstawy programowej wy-
chowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej, implikujacy ewolucje po-
zycji muzyki w hierarchii tresci programowych. Utrudnienia w tym zakresie od-
notowano w dostepie do specjalistow muzyki w placowkach publicznych na
pierwszym poziomie ksztatcenia oraz modyfikacji form przygotowania muzycz-
nego przysztych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej. Stosowane obecnie po-
wszechne rozwigzania systemowe domagaja si¢ weryfikacji i modyfikacji, co
z kolei uzasadnia podejmowanie naukowych dociekan w zakresie nabywania
kompetencji muzycznych przez nauczycieli nauczania poczatkowego. Gtownym
celem niniejszej pracy stata sie konfrontacja postulowanego wizerunku nauczy-
ciela — animatora muzyki w klasach poczatkowych, z rzeczywistym spojrzeniem
na kompetencje muzyczne wspotczesnego pedagoga wczesnoszkolnego.
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Edukacja muzyczna na pierwszym etapie powszechnego
ksztalcenia ogolnego

Podstawowym celem realizacyjnym edukacji muzycznej w szkolnictwie po-
wszechnym jest poznawanie j¢zyka muzyki, wychodzac od praktyki dzialaniowe;j
i ekspresji, a zmierzajac do uzyskania niezbgdnego minimum wiedzy z zakresu
kultury muzycznej. Warunkiem powodzenia tego typu procesu jest dyfuzja wie-
lorakich aktywnosci muzycznych, stanowiacych impuls dla kreatywnosci i natu-
ralnej spontanicznosci ucznia®,

Spojrzenie na muzyczny rozwdj dziecka z perspektywy psychologii muzycz-
nej reprezentowanej przez Johna A. Slobody? skutkuje uwzglednieniem interak-
cji srodowiska, aktywnosci wtasnej i genetyki w procesie przyswajania muzycz-
nych umiejetnosci oraz zakotwiczeniem rozwoju muzycznego w schemacie sta-
dialnym. Proponowany podzial rozwoju muzycznego miodego cztowicka
uwzglednia enkulturacje i adekwatny trening. Pierwszy okres wzrastania (do
okoto 10 roku zycia) wyr6znia brak samoswiadomosci rozwoju muzycznych
umiejetnosei, ich nabywanie odbywa si¢ na zasadzie potgczenia genetycznego
wyposazenia i wptywow srodowiska (najczesciej domowego) i jest on charakte-
rystyczny dla kultury, w ktorej dziecko dorasta. Skutkuje to procesem przecho-
dzenia przez wzglednie stale etapy, zwigzane z rozwojem systemu poznawczego
i uczenia si¢ przez doswiadczenia. W wyja$nianiu rozwoju muzycznego od 5 do
10 roku zycia J. Sloboda odwoluje si¢ do stadiow wyznaczonych przez Jeana
Piageta® i zasadniczej zmiany w obszarze mys$lenia na tym etapie rozwoju (przej-
scie do fazy operacji konkretnych). J. Piaget uwaza, ze dzieci okoto 810 roku
zycia sg zdolne do postrzegania i zapamigtania niezmiennych cech wzorcow, roz-
nigcych sie pod innymi wzgledami, co wiaze si¢ z umiejetnoscia ksztattowania
oceny i wychodzenia poza dostgpne percepcji wiasciwosci. Za gtéwny trend
w rozwoju muzycznym dziecka w tym wieku J. Sloboda uznaje refleksyjna swia-
domos¢ struktur i wzorcdéw charakteryzujacych muzyke (stopniowo coraz trud-
niejszych jej aspektow). Andrzej Pytlak wskazuje, ze w fazie wczesnej edukacji
(w klasach I-111) charakterystyczne staje si¢ rozwijanie u dziecka aktywnosci
I motywacji do zajmowania si¢ muzyka oraz ugruntowanie w jego $wiadomosci
podstawowych poje¢ muzycznych. Stad wsréd wymagan jakie stawiane sg nau-
czycielom-wychowawcom wczesnej edukacji na pierwszym planie znalazty si¢
ich zdolnosci motywacyjne wchodzace w sklad umiejetnosci pedagogicznych?.

1 M. Kolodziejski, M. Kisiel, Music education in the light of the contemporary educational trans-
formations in Poland, [w:] Music Science Today, ed. E. Daugulis, Daugavpils, 2018, s. 161—
167.

2 J.A. Sloboda, The Musical Mind. The cognitive psychology of music, Oxford 1985, s. 198.

3 J. Piaget, Studia z psychologii dziecka, ttum. T. Kotakowska, Warszawa 2006.

4 A. Pytlak, Muzyka a wychowanie, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, War-
szawa 1993, s. 395-396.
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Romualda FLawrowska i Wiestawa A. Sacher twierdza, ze wczesna edukacja mu-
zyczna jest jednym z niezbednych obszarow strategii ksztalcenia zintegrowanego
0 znaczeniu ogoélnorozwojowym. Autorki podkreslaja, ze swiadome oddziatywanie
nauczyciela-wychowawcy tworzacego sytuacje dla swobodnej ekspresji muzycznej
i $wiadomie kierujacego aktywnoscig muzyczng dziecka w wieku do dziesigtego
roku zycia decyduje o uzyskanym przez niego poziomie zdolno$ci muzycznych®.

Srodowisko najblizsze dziecka posiada istotna warto$¢ oddzialywania, a jego
rola polega na dostarczaniu bodzcoéw dzwiekowych w postaci muzyki i zdarzen
muzycznych, mogacych mie¢ silny wpltyw na powstawanie fascynacji ta dzie-
dzing sztuki oraz ksztattowanie pozytywnych motywacji do nauki muzyki. Naj-
czgsciej srodowisko oddziatuje przez osoby, ktore przekazuja jednostce wzorce
zachowania, budza zainteresowania i stwarzajg szans¢ prezentacji osiagnie¢ mu-
zycznych. Stad, w tym konteks$cie, mozna méwi¢ o stymulujacej roli rodziny po-
przez osob¢ matki i ojca, ale rowniez pozostatych jej cztonkéw. Nie mozna jed-
nak poming¢ roli wychowawcow dziatajagcych w przedszkolu, nauczycieli
w szkole, a takze instruktoréw w instytucjach kulturalnych®,

Muzyka w edukacji i wychowaniu matego dziecka stanowi wazne ogniwo
procesu dydaktyczno-wychowawczego, chociaz jej miejsce na poziomie wcze-
snej edukacji jest odmienne oraz podyktowane potrzebami i mozliwos$ciami jed-
nostki oraz w pewnym zakresie oczekiwaniami nauczycieli, szkoly i rodzicow’.
W literaturze funkcjonuje ogoélne przekonanie, ze muzyka, $piew i taniec w edu-
kacji wezesnoszkolnej stymuluja ogdlny rozwdj ucznia, a jednoczesnie wspieraja
malego cztowieka w przygotowaniu do uczestnictwa w szeroko pojmowanej kul-
turze. Wyartykutowane przez wielu autoréw (tj. Maria Przychodzifiska, Ewa Lip-
ska, Jadwiga Uchyta-Zroski, Wiestawa A. Sacher, Maciej Kotodziejski, Lidia
Katarynczuk-Mania, Mirostaw Kisiel, Beata Bonna, Agnieszka Weiner i inni) za-
dania jakie petnig formy aktywno$ci muzycznej maja na celu rozbudzenie trwa-
lych zainteresowan artystycznych tg dziedzing sztuki w przysztosSci. Istotna jest
roOwniez ogolnorozwojowa warto$¢ muzyki, ktora sprowadza si¢ do dziatan akty-
wizujacych, usprawniajacych zapamigtywanie, poprawiajacych koncentracje
uwagi, trenujgcych wytrwalo$¢ i zaangazowanie oraz spostrzegawczo$¢. Uczy
ona takze wyrazania uczu¢, ¢wiczy koordynacje ruchowa i prawidlowa postawe
ciata, pobudza kreatywnos¢ i wyobraznig, a takze wplywa na zdolno$ci komuni-
kacyjne. Rola szkoty i odpowiednio wykwalifikowanych nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej jest tutaj niezwykle istotna. W wielu przypadkach pedagodzy
wczesnoszkolni pelia funkcje jedynych edukatoréw muzycznych wprowa-

5 R. Lawrowska, W. A. Sacher, Wychowanie muzyczne, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. VII, red. T. Pilch, Warszawa 2008, s. 408.

6 M. Kisiel, M. Kotodziejski, Music playing at home — family as anenvironment supporting mu-
sical activity of achild, [w:] ITedacoeiuni nayku: meopis, icmopis, inHo8ayitlini mexHono2ii, pel.
A.A. Copyesa, Cymu 2018, No 1 (75), p. 23-33.

7 M. Kisiel, Muzyka w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej. Studium metodyczno-badawcze,
Katowice 2005, s. 22.
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dzajacych dziecko w $wiat warto$ci artystycznych®, Wazna w tym procesie jest
ich rola jako organizatora procesu dydaktyczno-wychowawczego, animatora mu-
zyki oraz trenera w zakresie zdobywania umiejetnosci w obszarze podstawowych
form aktywnosci muzycznej. Podejmowane przez nauczyciela dziatania i profe-
sjonalizm przynosi oczekiwane rezultaty tylko wowczas, gdy postawione przed
nim zadania realizowane sg jako swoisty dialog muzyczny w wielowymiarowym
kanale komunikacji dziecka z dorostym?®.

Bazowym dokumentem os$wiatowym, ktoéry wytycza wszelkie dzialania
w obszarze edukacji muzycznej w klasach poczatkowych jest Podstawa progra-
mowa'®. W niej treSci ksztatcenia z zakresu edukacji muzycznej zawarte zostaty
w pigciu dziatach: osiagnigcia w zakresie stuchania muzyki (stuchanie i identyfi-
kowanie dzwigkoéw, reagowanie na sygnaty muzyczne, odroéznianie dzwigkow
i gltosow, stuchanie i analizowanie prostych utworéw muzycznych), ekspres;ji
muzycznej (nucenie i §piewanie piosenek dzieciecych, tworzenie wlasnych me-
lodii, dbanie o emisj¢ glosu, wykonanie kilku zalecanych utworow w tym hymnu
Polski), improwizacji ruchowej (przedstawianie ruchem tresci muzycznej i poza-
muzycznej, tworzenie uktadow muzyczno-ruchowych, nauka krokow wybranych
tancoéw), gry na instrumentach muzycznych (umiejetnos¢ postugiwania sie gesto-
dzwigkami, szkolnymi instrumentami perkusyjnymi, tworzenie wtasnych zaba-
wek dzwiekowych, eksperymentowanie i tworzenie akompaniamentu do piose-
nek, ruchu, zabawy, opanowanie gry na instrumencie melodycznym: dzwonkach,
ksylofonie, flecie podtuznych Iub flazolecie) oraz znajomosci form zapisu
dzwigku (poznanie roznych sposobow rejestracji dzwieku i muzyki, zapisywanie
W zabawie prostych schematéw rytmicznych i melodycznych, uzywanie do za-
pisu piktograméw, kolorow liczb i prostej notacji muzycznej)*t. Wspomniany do-
kument okresla kierunek pracy i poszukiwania skutecznych rozwigzan w zakresie
edukacji i wychowania ucznia klas I-III do muzyki i przez muzyke. Nasuwa sig¢
jednak pytanie, czy nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, pedagog z ograniczo-
nym przygotowaniem muzycznym podota tym oczekiwaniom i zrealizuje spre-
cyzowane w dokumencie zadania. W wykazie ramowych planéw nauczania
wzmiankowano takg mozliwo$¢!2. Problem ten jednak pozostawiono do rozstrzy-
gnigcia dyrektorom na poziomie organizacji pracy w placowce szkolne;j.

8 M. Kisiel, Wielorakie przestrzenie muzyki w edukacji i wychowaniu dziecka w mfodszym wieku

szkolnym, Katowice 2013, s. 128.

M. Kisiel, Jezyk muzyki i mowa muzyczna w dialogu dziecka z dorostym w edukacji elementar-

nej, Katowice 2015, s. 9.

10 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 14. lutego 2017 r. w sprawie podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej dla szkofy podstawowej,
poz. 356, Dz.U., 2017, MEN Warszawa 2017.

11 D. Dziamska, M. Malyska, M. Wroblewska, J. Wozniak Janusz, Komentarz do podstawy pro-
gramowej wychowania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej 2017, http//www.reformae-
dukacji.men.gov [dostepu: 22.07.2017].

2 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 28. marca 2017 r. w sprawie ramowych
plandéw nauczania dla publicznych szkot, poz. 703. Dz.U., Warszawa 2017.
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Dorota Dziamska wraz z zespotem sugeruje zintegrowang strategi¢ dziatania.
Edukacje muzyczna, ktora z uwagi na swoja specyfike doskonali percepcj¢ stu-
chowa, sfer¢ emocjonalng, wrazliwos$¢ estetyczng i ekspresje tworcza, w ksztat-
ceniu zintegrowanym zaleca si¢ do realizacji jako element w codziennym po-
rzadku zaje¢. W komentarzu do podstawy programowej podkreslone zostato mu-
zykowanie, CoO ma znaczenie w procesie organizacji zespotu, ktoremu przypisano
role wspierania motywacji do dziatan w $rodowisku klasy oraz pozytywnego
wpltywu na nastrdj podopiecznych. Ujawniony zapis w sposob posredni preferuje
strategi¢, w ktdrej praca nauczyciela edukacji nauczania poczatkowego postrze-
gana jest jako gtoéwnego edukatora i animatora muzyki w $rodowisku o$wiato-
wym na propedeutycznym poziomie ksztatcenia. Zgodnie z zaakcentowang w do-
kumentach o$§wiatowych, jak réwniez wynikajaca z potrzeb rozwojowych i do-
swiadczen dziecka, orientacja istotne staje si¢ zapewnienie uczniom klas mtod-
szych kontaktu z muzyka, $piewem i tancem na poziomie edukacji powszechnej.
Eksponowany w przygotowaniu elementarnym i poczatkowym aspekt podejscia
holistycznego, procesu nauczania i uczenia si¢ w petnym zakresie moze i powi-
nien by¢ wspierany inicjowana celowo i1 profesjonalnie aktywnoscig muzyczna.

Ksztalcenie muzyczne nauczycieli w perspektywie
dotychczasowych badan

Obszarem nietatwym do zbadania sa wszelkiego rodzaju kompetencje, w tym
takze kompetencje muzyczne, ktore w przypadku nauczycieli wezesnej edukacji
niewatpliwie naleza do pozadanych, co w potaczeniu z innymi uwarunkowaniami
czyni z nich niekiedy pole eksploracji dla badacza. Systemowe podejscie do pod-
jetej problematyki wymaga spehienia postulatu komplementarnosci badan nauko-
wych, a wigc umiejetnego taczenia strategii zarowno ilosciowych, jak i jakoscio-
wych. Na przestrzeni kilku dekad prowadzone byly badania obrazujace z jednej
strony osiagnigcia edukacyjne uczniow klas mtodszych szkoty podstawowej, z dru-
giej wyznaczaly poziom przygotowania nauczycieli do realizacji powierzonych za-
dan. Opracowane analizy ukazujg pewne dysproporcje, unaoczniajg zaniedbania
1 obszary emanujace sukcesem, stanowiac pewnego rodzaju opis zastanej sytuacji.

Maria Cackowska juz w latach osiemdziesiatych i dziewigc¢dziesigtych ubie-
glego wieku zwracata uwage na problem przygotowania nauczycieli nauczania
poczatkowego do realizacji procesu ksztalcenia i wychowania. Istotne miejsce
w swoich rozwazaniach autorka poswiecita przedmiotom artystycznym, wskazu-
jac muzyke jako obszar potrzebny i wart docenienia w organizacji zaj¢é oraz
upraszajacy sie o dobrze wyksztatconego nauczyciela'®. W tym okresie zarowno

13 M. Cackowska, Proces ksztatcenia i przygotowania do zawodu nauczycieli nauczania poczqt-
kowego, ,,Zycie Szkoty” 1984, nr 5-6.
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réznorodno$¢ form ksztalcenia, jak i liczba godzin przeznaczonych na nabywanie
umiejetnosci w réznych obszarach aktywnosci muzycznej dla przysztych nauczy-
cieli byty rozbudowane. Jednocze$nie duze wymagania programowe, jak rowniez
szybki proces zapominania nabytych w toku ksztalcenia sprawnosci muzycz-
nych, a takze szeroki zakres oddziatywania edukacyjnego powodowat zaburzenie
obrazu posiadanych kompetencji.

Andrea Jaworska w latach dziewiecdziesiatych ubiegtego wieku zaprezento-
wata wyniki badan, relacjonujac osiagnigcia uczniow klas I-111 w zakresie mu-
zyki. Celem realizowanych zadan bylo znalezienie odpowiedzi na pytania: W ja-
kim stopniu zostaly opracowane przez nauczycieli i Opanowane przez dzieci tresci
i umiejetnosci sugerowane przez program nauczania muzyki?; W jakim zakresie
wystepujq rozbieznosci miedzy wymaganiami programowymi a poziomem wiedzy
I umiejetnosci uczniow? oraz W jakiej mierze obecna sytuacja kadrowa szkot
sprzyja realizacji programu przedmiotu muzyka? Osiagnigcia muzyczne uczniow
badano za pomocag testow zbiorowych i zadan indywidualnych. Stwierdzono, ze
zadania stawiane przez program nauczania muzyki w klasach I-111 w diagnozo-
wanych warunkach pracy szkoty mogty by¢ realizowane w znikomym zakresie.
Podczas prowadzonej eksploracji odnotowano, ze w przewazajacej liczbie bada-
nych klas zrealizowano niespetna potowe¢ zadan zawartych w programie naucza-
nia. Ich efektywna realizacj¢ uniemozliwial gldéwnie niewystarczajacy poziom
przygotowania nauczycieli i niedostatki bazy dydaktycznej, niezbednej do pra-
widlowego nauczania muzyki, a takze staba motywacja oraz brak zainteresowa-
nia dzieci dziatalno$cig muzyczna®. Przytoczony opis ukazuje pewne dyspropor-
cje, jakie uwidocznione zostaly miedzy zatozeniami projektowymi i formalnymi
(zalecenia programowe) a realizacjg w praktyce edukacyjnej®®.

W kolejnych latach zmienialy si¢ programy nauczania, tworzono nowe kon-
cepcje, gdzie do glosu dochodzity strategie ksztalcenia wielostronnego. Glowne
intencje koncepcji ukierunkowane zostaly na ksztalcenie poprzez harmonijny
rozw0j zdolnosci poznawczych, emocjonalnych i praktycznych. Muzyka stata si¢
jednym z obszar6w sprzyjajacym rozwojowi aktywnosci i uzdolnien oraz czyn-
nikiem wspomaganym w procesie edukacji. W ksztatceniu wielostronnym wy-
roézniono trzy rodzaje aktywnosci: intelektualng (realizowang poprzez przyswa-
janie i odkrywanie wiedzy), emocjonalna (przezywanie wartosci i ich wytwarza-
nie) oraz praktyczng (wykonywanie zadan praktyczno-tworczych)®®. Nieco poz-
niej w pedagogice wczesnoszkolnej zaakcentowana zostata strategia postulujaca

14 A Jaworska, Osiggniecia uczniéw klas I-111 w zakresie przedmiotu muzyka, [w:] Edukacja es-
tetyczna w perspektywie przemian szkoly wspolczesnej, red. A. Biatkowski, Lubin 1997, s. 115—
131.

15 M. Kisiel, Edukacja muzyczna w swietle programéw nauczania dla klas I-II szkoty podstawo-
wej (1947-1999), ,,Nauczyciel i Szkota” 2001, nr 3—4 (12-13), s. 83-95.

16 A, Krasinski, Teoria ksztatcenia wielostronnego Wincentego Okonia w dydaktyce szkolnej i ka-
techetycznej, ,,Seminare” 2001, nr 17, s. 89-98.
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integracje wiedzy poprzez laczenie treSci ksztatcenia, metod nauczania i form
pracy, nawigzujaca do tzw. nauki caloSciowe;.

Zdaniem Anny Brzezinskiej'’ podstawowym zadaniem edukacji elementar-
nej stata si¢ pomoc w odkryciu sensu, zrozumieniu tego, co to znaczy ,,byc
1 uczy€ si¢ w szkole”. Ksztalcenie ogdlne miato stanowi¢ fundament wyksztatce-
nia, a zadaniem szkoty bylo tagodne wprowadzanie uczniéw w $wiat wiedzy,
dbajac o ich harmonijny rozwoj fizyczny, intelektualny, spoteczny, emocjonalny
i etyczny. Ksztalcenie w szkole podstawowej na pierwszym etapie edukacyjnym
obejmuje klasy I-11I, w ktorych proces edukacyjny realizowany jest w formie
ksztalcenia zintegrowanego'®. Polega ono na fagodnym przejsciu od wychowania
przedszkolnego do edukacji prowadzonej w systemie szkolnym. Nauczyciel pro-
wadzi zajecia wedlug ustalonego przez siebie planu, dostosowujac ich czas oraz
przerwy do aktywnos$ci i mozliwosci odbiorczych uczniéw. W ksztatceniu tym
nie wyodrebnia si¢ przedmiotow nauczania, a oceny punktowe zastgpione sg
oceng opisowg. Nauczanie zintegrowane realizowane jest za pomocg réoznych ro-
dzajow zajeé, ktore dostarczajac dzieciom przezy¢ i wiadomosci na okreslony
temat, pobudzajg ich zainteresowania, stwarzajg okazj¢ do rozwijania sprawno-
$ci, umiejetnosci, oraz ksztattuja whasciwy stosunek dzieci do ludzi i przyrody.
W dokumentach o$wiatowych pojawily si¢ odwotania do propagowanej strategii
oraz informacje wskazujace na praktyczne rozwiazania w tej materii. Edukacja
muzyczna w klasach poczatkowych zostata wigczona w ten nurt, aczkolwiek
mozna byto zaobserwowac proby wylaczenia jej jako osobnego przedmiotu. Jed-
noczesnie w tym okresie pojawily si¢ liczne badania dotyczace okreslenia po-
ziomu umiejetnos$ci muzycznych uczniow w wieku wczesnoszkolnym.

Niskie kompetencje muzyczne ucznidéw, stabe ich zaangazowanie w mu-
zyczng aktywnos$¢, a takze niewystarczajacy warsztat muzyczny nauczycieli
wczesnej edukacji — to gtbwne wnioski raportu przygotowanego przez Anng Wa-
luge i Agnieszke Weiner'®. Autorki ustality, ze obowigzkowa edukacja muzyczna
nie przelozyla si¢ automatycznie na poziom osiggnig¢ uczniow w tym zakresie.
Badani nauczyciele pomimo pokonywania r6znego typu trudnosci zwigzanych
z realizacjg edukacji muzycznej nie widzieli potrzeby zmian, nie dostrzegali po-
trzeby aby w wykonaniu tych zadan zastapit ich specjalista — nauczyciel muzyki.
Ogolnopolskie badania kompetencji muzycznych absolwentdw pierwszego etapu
edukacyjnego dostarczyty wynikow, ktore wedtug badaczek powinny sta¢ si¢ in-
spiracja do deliberacji nad stanem terazniejszym i przyszto$cig edukacji muzycz-
nej w Polsce. Uzyskany material empiryczny odstonit przede wszystkim stabe
strony wczesnoszkolnej edukacji muzycznej.

17 A. Brzezinska, Misja edukacji elementarnej, ,,Edukacja i Dialog” 1998, nr 2 (95), s. 6.

18 A. Tatara, Edukacja wezesnoszkolna wokét problemdw i nowych rozwigzan, ,,Edukacja Elemen-
tarna” 2015, nr 3 (37), s. 11-27.

19 A. Waluga, Kompetencje muzyczne absolwentéw pierwszego etapu edukacyjnego podstawo-
wych szkol ogolnoksztatcgeych i ich wybrane determinanty. Raport z badan, \Warszawa 2016.
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W tym miejscu nasuwa si¢ refleksja wynikajaca z analizy zaprezentowanych
raportow badawczych. W oparciu o uzyskane dane stwierdzono, ze poziom kom-
petencji muzycznych ucznidow klas poczatkowych stale obniza si¢, a kolejne eks-
ploracje dokumentujg ciagly regres. Uwarunkowania takiego stanu rzeczy moga
by¢ rozne. W przypadku dziecka mogly by¢ zwiazane z poziomem wtasnych pre-
dyspozycji muzycznych, doswiadczen wyniesionych z domu rodzinnego oraz
wczesniejszymi kontaktami w trakcie wychowania muzycznego w ztobku
i przedszkolu. Drugim obszarem byta ewaluacja tresci programowych wychowa-
nia muzycznego od ztobka, przez przedszkole, az do klas I-1II szkoty podstawo-
wej. Analizujac dokumenty bazowe oraz przygladajac si¢ organizacji zaj¢é, na-
lezy podkresli¢ pewne nickonsekwencje. Na poziomie opieki ztobkowej, wycho-
wania przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej nastgpuje zbyt intensywny
przeskok jezeli chodzi o realizacje form aktywnos$ci muzycznej, jak i stopniowa-
nia trudnosci przyswajanego materialu dzwiegkowego oraz uzyskiwania sprawno-
$ci w zakresie precyzji wykonania?®. Powszechng edukacje muzyczng skiero-
wano do wszystkich dzieci bez wzgledu na ich poziom umuzykalnienia czy pre-
dyspozycji muzycznych, nie uwzgledniajac ich uzdolnien muzykalnosci. Warto
podkresli¢ odmiennos¢ prowadzonych dziatan w edukacji o profilu ogdlnoksztat-
cacym od tych, ktore realizowane sg na niwie artystycznej (tj. w osrodkach kul-
tury, ogniskach muzycznych czy szkotach muzycznych). Mozna wnioskowac, ze
dlatego w przedszkolu i klasach mtodszych szkoty podstawowej tylko niewielki
odsetek dzieci ujawnia zapat do Systematycznego treningu muzycznego w grze
na instrumencie melodycznym, potrafi pochwali¢ si¢ czystoscig intonacyjng
w $piewie czy tez precyzja i estetyka ruchu w tancu. Natomiast znaczna cze$¢
wychowankow preferuje doswiadczanie muzyki w zabawie i rozrywce, by dobrze
poczu¢ si¢ w grupie rowiesniczej, uwolni¢ emocje i dozna¢ mocnych wrazen
i wzruszen. Stad wielu pedagogow poszukuje metod atrakcyjnych i przyjaznych
dziecku (tj. aktywne stuchanie muzyki Batii Strauss, pedagogika zabawy
,Klanza”, kolorowe nuty i dzwigki ,,Chrome-notes”, tgczowa muzyka, plasy
i tance zuchowe itp.). W tych metodach precyzja wykonania i pokonywanie trud-
nosci sa na planie dalszym. Pierwszoplanowe stajg si¢ natomiast: dobra zabawa,
spotkanie z rowiesnikami, dzielenie si¢ radoscia, uwolnienie nagromadzonej
energii, rozluznienie napigtej sytuacji, doSwiadczenie przyjemnosci, stworzenie
niezapomnianego klimatu oraz radosne podrézowanie po réznych zakatkach
$wiata 1 poglebianie wiedzy o kulturze wlasnego i innych narodow.

W tak zarysowanym pejzazu potrzeb, mozliwosci 1 osiggni¢¢ ucznia w mtod-
szym wieku szkolnym wpisuje si¢ posta¢ nauczyciela jako animatora i edukatora
dziatan muzycznych w klasach poczatkowych. Ukazujace si¢ na przelomie wieku
publikacje byly opracowaniami eksponujagcymi ewaluacje wspomnianych kom-
petencji nauczycieli wczesnej edukacji. Autorzy prezentujgc wyniki prowa-

20 M. Radwanska, O. Wystowska, Muzyka w tobku — refleksja nad praktykq, ,,Problemy Weczesnej
Edukacji” 2016, nr 2 (33), s. 204-219.
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dzonych eksploracji niejednokrotnie konfrontowali ze soba tzw. model norma-
tywny z postulowanym, co samo w sobie sugerowalo istnienie pomigdzy nimi
rozbieznosci?t. Widoczne stato sie takze przekonanie niektorych autoréw o po-
wszechnosci niezadowalajacego przygotowania muzycznego nauczycieli-eduka-
toré6w matych dzieci. Romualda Lawrowska zauwazyla, ze nieprawidtowosci
w tym wzgledzie, jako skutek stabego przygotowania kadry pedagogicznej
w toku jej ksztatcenia, dotyczyly znacznej cze$ci badanych placowek szkol-
nych??, Podobne stanowisko reprezentowali: Wiestawa A. Sacher®®, Andrzej
Wilk, Lucyna Matuszak i Barbara Nowak?*,

Problematyka efektywnosci ksztatcenia muzycznego studentow na kierun-
kach pedagogicznych specjalno$¢ nauczanie poczatkowe i wychowanie przed-
szkolne w wyzszych szkotach pedagogicznych i uniwersytetach oraz kompeten-
cjami muzyczno-pedagogicznymi studentéw pedagogiki wezesnoszkolnej i nau-
czycieli klas poczatkowych szkoty podstawowej w latach 1992-1999% zajat si¢
takze Andrzej Wilk. Adekwatnoscia przygotowania muzycznego studentéw i na-
uczycieli do zalozen modelowych ksztatcenia muzycznego dzieci w wieku wcze-
snoszkolnym zajeta si¢ Agnieszka Weiner?®. Matgorzata Suswilto przeprowadzita
sondowanie opinii w zakresie przygotowania nauczycieli wczesnej edukacji do
prowadzenia muzyki w szkole. Autorka ukazata niska samooceng respondentow
w tym zakresie i duzg niepewno$¢ w realizacji powierzonych im zadan?’. Anna
Pekala w swoim sprawozdaniu z przeprowadzonych badan stwierdzita, ze nau-
czycielki nauczania poczatkowego znaly i dostrzegaty rolg edukacji muzycznej
w pracy z uczniami klas mtodszych?®. Widzialy tez braki, jakie wystepujg w ich
kompetencjach w tym obszarze. Staraly si¢ jednak w miar¢ mozliwosci rekom-
pensowac je poprzez uczestnictwo w réoznych formach doskonalenia zawodo-
wego. Ujawnity rowniez $wiadomos¢, ze migdzy innymi od ich kompetencji mu-
zycznych zalezy poziom kultury muzycznej wychowankow. Stad motywacje do
podjecia samoksztatcenia 1 réznych form doskonalenia zawodowego, wsrdd

2L M. Mikolon, Model nauczyciela wychowania muzycznego, [w:] Pedagogiczne i teoretyczne

aspekty ksztatcenia nauczycieli wychowania muzycznego, red. M. Mikolon, M. Suswitto, Olsz-

tyn 1999.

R. Lawrowska, Uczen i nauczyciel w edukacji muzycznej, Krakow 2003, s. 67.

23 . Sacher, Wczesnoszkolna edukacja muzyczna, Krakow 1997, s. 19-21.

24 B. Bonna, Rodzina i przedszkole w ksztattowaniu umiejetnosci muzycznych dzieci. Zastosowanie
koncepcji Edwina E. Gordona, Bydgoszcz 2006, s. 65.

%5 A. Wilk, Problemat kompetencji muzyczno-pedagogicznych studentéw pedagogiki wezesnosz-
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27 M. Suswilto, Psychopedagogiczne uwarunkowania wczesnej edukacji muzycznej, Olsztyn 2001,

S. 229-241.
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ktorych wymienity: zabawy ruchowe przy muzyce; rytm, muzyka, taniec; tance in-
tegracyjne, kursy choreografii tanca wspotczesnego i tancow narodowych; zajecia
metodg Carla Orffa, Batii Strauss oraz warsztaty wykorzystujace muzyke relaksa-
Ccyjna w pracy z uczniem nie$miatym i nadpobudliwym. Natomiast w swoich bada-
niach Kamila Migdat-Najman i Krzysztof Najman, analizujac poziom wczesnosz-
kolnego ksztalcenia muzycznego, wskazali zaskakujacy wynik, ktory pokazat, ze
brak dodatkowego wyksztatcenia muzycznego nauczyciela nie wptywa na rezultaty
nauczania muzyki. Autorzy nie odnotowali znaczacej roznicy miedzy wynikami
uczniow nauczycieli z dodatkowymi kwalifikacjami muzycznymi, a tymi, ktérzy nie
posiadali takich kwalifikacji. Oznaczato to, ze prawdopodobnie istniejg inne czyn-
niki, ktére determinujg monitorowany niski poziom kompetencji muzycznych
dzieci?®. Uwage skierowano na warunki srodowiska rodzinnego dziecka, jak rowniez
utrwalajaca sie postawe odbiorcy, stuchacza, w ktérej dominuje postawa bierna.
Zaprezentowane relacje z badan na przestrzeni wielu lat i dekad ukazaly za-
niedbania jakie wystepuja wzgledem wezesnej edukacji muzycznej. Odnotowane
niedoskonalosci w przygotowaniu nauczycieli nauczania poczatkowego dotycza
zwlaszcza kreowania aktywnos$ci wlasnej w obszarze gry na instrumencie akom-
paniujacym, poprawnego Spiewu (czystego intonacyjnie) oraz stwarzania Sytua-
cji dydaktycznych bogatych w rézne formy ekspresji muzycznej. Jednoczesnie
przeprowadzona ocena podrecznikow zintegrowanych dla uczniow klas I-111 pod
katem propozycji z zakresu edukacji muzycznej budzi wiele zastrzezen. Pedago-
dzy naduzywaja w swojej pracy zawodowej przygotowane przez wydawnictwa
pomoce dzwigkowe, ktore wykorzystuja bez glgbszej refleksji nad ich znacze-
niem, doborem, miejscem prezentacji oraz rolg w inspirowaniu mtodych do do-
$wiadczania muzyki, uzywajac nagran jako zastepnika aktywnosci wiasnej. Sro-
dowiska artystyczne negatywnie oceniaja proces umuzykalnienia uczniow, obwi-
niajac nauczycieli wezesnej edukacji o prowadzenie zaje¢ z muzyki na niskim
poziomie, jednoczes$nie niepochlebnie oceniajac kompetencje muzyczne naj-
mtodszego pokolenia. Niewydolno$¢ uczelni wyzszych w zakresie przygotowania
muzycznego pedagogdw wcezesnoszkolnych, jak rowniez zbytnie obcigzenie nau-
czycieli zadaniami organizacyjnymi, wychowawczymi, diagnostycznymi, korek-
cyjno-terapeutycznymi stawia pod znakiem zapytania mozliwo$¢ pelnienia przez
nich roli glownego edukatora muzycznego na pierwszym poziomie ksztalcenia.

Z.akonczenie

Dokonujace si¢ liczne i gwaltowne zmiany, zachodzace zarowno w rzeczy-
wisto$ci edukacyjnej, jak i w szeroko pojmowanej kulturze oraz zyciu

2 K. Migdat-Najman, K. Najman, Analiza poziomu wczesnoszkolnego ksztalcenia muzycznego
w Polsce, ,,Prace Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego we Wroctawiu”, nr 469, Wroctaw
2017, s. 119-130.



Kompetencje muzyczne nauczyciela... 203

rodzinnym, implikujg konieczno$¢ prowadzenia licznych naukowych penetracji.
Zauwazalna jest takze potrzeba prowadzenia eksploracji systemowych opartych
na rzetelnej diagnozie obecnego stanu umuzykalnienia polskiego spoleczenstwa,
w celu wypracowania ogdlnopolskiej koncepcji wychowania muzycznego. Okre-
slenie w miarg¢ aktualnego stanu wiedzy, umiejetnosci, podstawowych zdolnosci
muzycznych oraz istotnych dla podtrzymania juz nabytych kompetencji muzycz-
nych, osobistych postaw czynnych zawodowo nauczycieli wczesnej edukacji wy-
daje si¢ by¢ warto§ciowym poznawczo tematem, o duzym wymiarze praktycz-
nym. Dotychczasowe wyniki badan nie napawaja entuzjazmem i spychaja peda-
gogow wezesnej edukacji do roli wychowawcow, ktorzy muzyke i jej formy ak-
tywnosci realizujg okazjonalnie na poziomie zabawy i rekreacji, wspierajac si¢
przy tym gotowymi rozwigzaniami metodycznymi i muzycznymi (gléwnie na-
grania ptytowe CD i rejestracje MP3). Edukacja muzyczna ucznidow klas poczat-
kowych szkoty podstawowej od dhuzszego czasu upomina si¢ o zainteresowanie
nauczycieli muzyki, ktorzy wlasng postawa muzyczng, umieje¢tno§ciami arty-
stycznymi oraz wypracowang strategiag dydaktyczno-wychowawcza beda istotnie
angazowac si¢ w proces umuzykalnienia mlodego pokolenia. Jednoczes$nie
swoim podejsciem zawodowym wyznacza sobie za cel umiejetne zaciekawienie
dzieci wywodzacych si¢ z roznych srodowisk rodzinnych o odmiennych do-
swiadczeniach muzycznych. Rozbudowane i dobrze funkcjonujace szkolnictwo
muzyczne oraz dynamiczne osrodki kulturalno-o$wiatowe skupiajace jednostki
uzdolnione, a takze instytucje artystyczne moga i powinny wspiera¢ edukacje po-
wszechng w idei wychowania do muzyki i przez muzyke.

Bibliografia

Bonna B., Rodzina i przedszkole w ksztaltowaniu umiejetnosci muzycznych
dzieci. Zastosowanie koncepcji Edwina E. Gordona, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2006.

Brzezinska A., Misja edukacji elementarnej, ,,Edukacja i Dialog” 1998, nr 2 (95).

Cackowska M., Proces ksztatcenia i przygotowania do zawodu nauczycieli nau-
czania poczqgtkowego, ,,Zycie Szkoly” 1984.

Jaworska A., Osiggniecia uczniow klas I-111 w zakresie przedmiotu muzyka, [w:]
Edukacja estetyczna W perspektywie przemian szkoly wspélczesnej, red.
A. Biatkowski, Wyd. Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lubin 1997.

Kisiel M., Edukacja muzyczna w swietle programow nauczania dla klas I-111 szkoty
podstawowej (1947-1999), ,,Nauczyciel i Szkota” 2001, nr 3—4 (12-13).

Kisiel M., Jezyk muzyki i mowa muzyczna w dialogu dziecka z dorostym w edu-
kacji elementarnej, Wyd. Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2015.

Kisiel M., Kotodziejski M., Music playing at home — family as anenvironment
supporting musical activity of achild, [w:] Iledacociuni nayxu: meopis,
icmopis, innosayitini mexnonoeii, pen. A.A. Copyesa, Cymu 2018, No 1 (75)



204 Mirostaw KISIEL

[Pedahohichni nauky: teorija, innovacijni tehnolohiji, red. A.A. Sbrueva,
Sumy 2018, No 1 (75)].

Kisiel M., Muzyka w zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej. Studium meto-
dyczno-badawcze, Wyd. Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2005.

Kisiel M., Wielorakie przestrzenie muzyki w edukacji i wychowaniu dziecka
W mitodszym wieku szkolnym, Wyd. Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2013.

Kotodziejski M., Kisiel M., Music education in the light of the contemporary ed-
ucational transformations in Poland, [w:] Music Science Today, ed. E. Dau-
gulis, Daugavpils 2018.

Krasinski A., Teoria ksztatcenia wielostronnego Wincentego Okonia w dydaktyce
szkolnej i katechetycznej, ,,Seminare” 2001, nr 17.

Lawrowska R., Sacher W. A., Wychowanie muzyczne, [w:] Encyklopedia peda-
gogiczna XXI wieku, t. VII, red. T. Pilch, Wyd. Akademickie ,,Zak”, War-
szawa 2008.

Lawrowska R., Uczen i nauczyciel w edukacji muzycznej, Wydawnictwo Nau-
kowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2003.

Migdat-Najman K., Najman K., Analiza poziomu wczesnoszkolnego ksztalcenia
muzycznego w Polsce, ,,Prace Naukowe Uniwersytetu Ekonomicznego we
Wroctawiu” nr 469, Wroctaw 2017,.

Mikolon M., Model nauczyciela wychowania muzycznego, [w:] Pedagogiczne
i teoretyczne aspekty ksztalcenia nauczycieli wychowania muzycznego, red.
M. Mikolon, M. Suswitto, Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazur-
skiego, Olsztyn 1999.

Pekala A., Przygotowanie nauczycieli do prowadzenia zaje¢ muzycznych w edu-
kacji wczesnoszkolnej — raport z badari, ,,Edukacja Elementarna” 2014, nr 1
(32).

Piaget J., Studia z psychologii dziecka, thum. T. Kotakowska, Warszawa 2006.

Pytlak A., Muzyka a wychowanie, [w:] Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Po-
mykato, Warszawa 1993.

Radwanska M., Wystowska O., Muzyka w zlobku — refleksja nad praktykq, ,,Pro-
blemy Wczesnej Edukacji” 2016, nr 2 (33).

Sacher W., Wczesnoszkolna edukacja muzyczna, Wyd. Fundacja Innowacja, Kra-
kow 1997.

Sloboda J. A., The Musical Mind. The cognitive psychology of music, Oxford
University Press, Oxford 1985.

Suswitto M., Psychopedagogiczne uwarunkowania wczesnej edukacji muzycznej,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2001.

Tatara A., Edukacja wczesnoszkolna wokot problemow i nowych rozwigzan,
,Edukacja Elementarna” 2015, nr 3 (37).

Waluga A., Kompetencje muzyczne absolwentow pierwszego etapu edukacyjnego
podstawowych szkot ogolnoksztatcqcych i ich wybrane determinanty. Raport
z badan, Instytut Muzyki i Tanca w Warszawie, Warszawa 2016.



Kompetencje muzyczne nauczyciela... 205

Wilk A., Problemat kompetencji muzyczno-pedagogicznych studentow pedago-
giki wczesnoszkolnej i nauczycieli klas poczqtkowych szkoly podstawowej
W Swietle przeprowadzonych badan w latach 1992-1999, Wyd. Naukowe
Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie, Krakow 2004.

The musical competence of an early years teacher
the challenge a modern education

Summary

The paper presents theoretical considerations showing the figure of an elementary education
teacher, who performs didactic and educational functions in accordance with the expectations de-
termined by the theory and practice of a musical education. The outlined picture was confronted
with a real insight into the musical competence of the contemporary early school educator.
Keywords: musical competence, teacher, early school education.



