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Monografia pt. Nauczyciele — nauczycielom.
Przestrzenie edukacji, wydana przez Uniwersytet
Slaski w roku 2022 (Katowice, ISBN: 978-83-
-226-4251-1, ISSN: 2720-1112, 140 stron) sta-
nowi bardzo interesujaca publikacje w obszarze
miedzydyscyplinarnego dialogu pomiedzy nauka
akademicka a praktyka edukacyjng. W tym upa- m
truje jej najwiekszego waloru. taczy gtosy rdzne, .
nie tylko w sensie tematyki dyscyplin, ale tez in-
stytucjonalnego osadzenia autoréw, a w zwigzku
z tym prezentuje rdzne praktyki dydaktyczne oraz
perspektywy badawcze. Takie publikacje, jak 9
kazda praca nowatorska, sg zwykle wyzwaniem,
poniewaz istnieje ryzyko zbyt duzej hybrydyczno-
sci lub zrdéznicowania narracji. Recenzowana ksigzka jest na granicy takiego ry-
zyka, ale jej nie przekracza. Budujg jg teksty zréznicowane tematyka, stylistyka
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oraz rejestrem, jednak ich kompozycja jest uzasadniona dla gtéwnego przestania
tej niewielkiej objetosciowo, ale ciekawej propozycji wydawniczej. Gtosy Auto-
row, w tym znaczgcych postaci nauki, wprowadzajg klimat powaznego namystu
i refleksyjnej dyskusji, a gtosy praktykdéw wskazujg na aktualne trendy w zmie-
nianiu jakosci dydaktyki oraz myslenia o edukacji. To bardzo cenne potaczenie,
ktdre juz w swej strukturze wprowadza i kreuje wrazenie polifonii gloséw w my-
$leniu o edukacji oraz praktyce edukacyjnej.

Celem autorki niniejszego artykutu jest nasuwajgca sie podczas lektury tek-
stow tworzgcych monografie che¢ odniesienia sie do elementéw teorii analizy
transakcyjnej (AT). Nie jest to w zadnym wypadku proba naukowych uzasadnien,
a jedynie pewna dyskursywna metaforyzacja oglagdu tresci i zagadnien porusza-
nych przez Autordéw i Autorki ksigzki. Mozna bowiem przyja¢, ze w kazdym z tek-
stow ujawniajg sie rozne postacie ego Autoréw jako narratoréw i badaczy, rézne
rodzaje transakcji pomiedzy wspominanymi przez nich podmiotami ksztatcenia,
pomiedzy nimi oraz instytucja, a takze — przy uwaznej analizie autorskich narracji
prowadzonych w rozdziatach — pomiedzy Autorami a bohaterami ich opowiesci.
Ci bohaterowie sg ludzmi, ale takze nie-ludZmi (szkota, przedmiot, zjawisko spo-
teczne, obiekt badan, metoda ksztatcenia). Idgc dalej, poprzez naswietlenie wy-
branej przez Autoréw tekstow tematyki, mozna wyodrebni¢ w nich obecnosé ty-
pow osobowosci ,,wystepujgcych” w kazdym z nich. Chcac wykonad takie salto
metodologiczne w ponizszej recenzji, proponuje przyjrzenie sie kazdemu roz-
dziatowi jak odrebnej narracji osadzonej w jednej wiekszej catosci, dotyczacej
przestrzeni edukacji, w ktérej nauczyciele nauczycielom mowig co$ waznego. Za
kazdym razem jako inne osobowosci wobec kogos lub czegos, jak tez z innym
skryptem transakcyjnym, mniej lub bardziej uSwiadamianym, oraz innego typu
modelami osobowosci (typami Ja) (Berne 2004).

Autorka Stowa wstepnego, a jednoczesnie redaktorka tomu, Marta Mamet-
-Michalkiewicz spdjnie i ciekawie wprowadza tresci catej ksigzki, zarazem infor-
mujgc o podfozu jej powstania i merytorycznym osadzeniu w zrealizowanym
w uczelni projekcie pozakonkursowym pt. ,,Slaska Szkota Cwiczeri”*. Wystepuje
tutaj jako Dorosty, ktéry racjonalnie opisuje rzeczywistos¢ kreowania idei publi-
kacji, swoistego Dziecka projektu. Wprowadza informacje faktograficzne, ale
takze opinie w ksztatcie zatozenia, ze nowatorski projekt zrodzit wiele inspiracji
Autorom, ktérzy postanowili zebraé je w tomie zbiorowym. Tytut tomu ma su-
gerowa¢ owg wymiane miedzy nauczycielami, horyzontalng wzajemnosé¢ do-
Swiadczen oraz refleksji wokét nich. Sugeruje wymiane nie liniowg, a prze-
strzenng, dodajgc do motta gtdwnego ,nauczyciele — nauczycielom” dopisek

1 Projekt ,,1Q”: W trosce o jako$¢ w ilosci — program interdyscyplinarnego wspierania studenta
w oparciu o metode tutoringu akademickiego w Uniwersytecie Gdanskim (Ideal Quality in Good
Quantity); EEA Grants and Norway Grants (FRSE); 2014-2016 Uniwersytet Gdanski.
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»przestrzenie edukacji”. W publikacjach na temat doskonalenia kompetencji dy-
daktycznych w akademii zaistniato juz wczesniej motto ,,nauczyciele nauczycie-
lom”, np. w tytule rozdziatu monografii wydanej przez Wydawnictwo UJ pt. Roz-
wijanie kompetencji dydaktycznych nauczycieli akademickich. Wybrane praktyki
(Maciejowska, Sajdak-Burska 2018) (tam rozdziat pt. Nauczyciele nauczycielom:
Centrum Tutorow, Laboratorium Inicjatyw Dydaktycznych oraz Doktoratorium
Uniwersytetu Gdariskiego — B. Karpifska-Musiat, M. Zieliski). Widniato juz tez
jako czes¢ nazwy projektu realizowanego w Uniwersytecie Gdanskim w 2015
roku?, co jednak tylko potwierdza i wzmacnia jego wazne przestanie dla wspdl-
noty myslenia o budowaniu uniwersytetu opartego na dociekaniach poznaw-
czych oraz dobrych praktykach dydaktycznych.

Rozdziat autorstwa Tadeusza Stawka, zatytutowany Nowhere Man. O szkole,
ktdra sie waha, jest adekwatnym dla catej monografii, przekrojowym wprowa-
dzeniem w tematyke sensu i znaczenia edukacji w perspektywie filozofii ,, Sokra-
tejskiego ksztatcenia w drodze”. Tekst postrzegam jako wysoce humanistyczng
i metaforyczng sublimacje esencji ksztatcenia, ktérej Autor dokonuje poprzez
luzno ze sobg powigzane refleksje, nawigzujgce do kategorii pedagogicznych
i humanistycznych wokoft instytucji szkoty. Sposrdd nich czyni kategorie , waha-
nia” oraz nieustannego wzmacniania cnét obywatelskich i sztuki myslenia kry-
tycznego priorytetami wartosciowego ksztatcenia. Postuluje o oderwanie ksztat-
cenia instrumentalnego opartego na wiedzy od procesu dydaktycznego i ksztat-
cenia jednostek w kierunku ich samostanowienia, akceptacji i sztuki bycia w nie-
ustannej drodze poszukiwan oraz w dazeniu do madrosci rozumianej przez pry-
zmat nieustannego zapytywania o swiat. Tym samym, co kluczowe, owo budo-
wanie madrosci odbywa sie zdaniem Autora takze przez pryzmat jezyka. W uje-
ciu analizy transakcyjnej uwidacznia sie tu postulat wspierania przez szkolng
edukacje rozwoju osobowosci uczniéw i uczennic w kierunku stanu Dziecka
Spontanicznego — poszukujgcego i ciekawego nowosci, Zywo reagujgcego na
Swiat oraz komunikujgcego sie w tym swiecie. Na przeciwlegtym biegunie dydak-
tyki opartej o instrumentalng narzedziowos¢ stoi ego Dziecka Przystosowanego,
jakie bardzo czesto mozna odnalezé w szkole jako instytucji ksztatcenia formal-
nego. Gtos Tadeusza Stawka stanowi wartosciowy, filozoficzno-refleksyjny na-
myst nad wspodtczesng kondycjg edukacji, a struktura prowadzonych teoretycz-
nych rozwazan dobrze wprowadza czytelnika w palete dalszych rozdziatéw
ksigzki, traktujgcych o wybranych praktycznych aspektach ksztatcenia akademic-
kiego oraz szkolnego.

Rozdziat Marty Mamet-Michalkiewicz, pt. Edukacja to relacja. O potrzebie
dialogu i dialogicznej postawie w nauczaniu, ptynnie wpisuje sie w narracje pro-
wadzong przez Tadeusza Stawka i stanowi kontynuacje myslenia o edukacji

2 https://fil.ug.edu.pl/media/aktualnosci/49714/centrum_tutorow_ug_nauczyciele_nauczycielom.
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w kategoriach relacji, a zatem takze interakcji i transakcji symbolicznych. Au-
torka pochyla sie nad edukacjg dialogiczng, a w szczegdlnosci nad specyfika tejze
w zestawieniu z postawg dialektyczng u edukatoréw, o bardziej liniowym i dy-
chotomicznym charakterze. Postuguje sie metaforami w doprecyzowaniu kate-
gorii wspdlnoty, piszagc o edukacji ku wspdlnotowosci i relacji, ktére postrzega
jako naczelne parametry edukacji do przysztosci. Postuluje stusznie o ksztatcenie
w nauczycielach kompetencji miekkich, ktére pozwalajg na budowanie bliskiej
relacji w edukacji. Na poparcie istotnosci dialogicznego podejscia do ksztatcenia
powotuje sie na wielu filozoféw dialogu, a niektdre ich mysli — wstuchanie sie
w mity (teorie osobiste?) uczacych sie, danie im przestrzeni na gtos wtasny —
traktuje jako bazowe wytyczne dla ksztatcenia na kazdym poziomie. Nauczycie-
lom nadany jest postulatywnie stan Rodzica Opiekuriczego wobec Dziecka cze-
sto Zbuntowanego oraz Przystosowanego w klasie szkolnej. Nauczyciele tymcza-
sem wobec siebie (a moze i ucznidow?) czesto petnig role Rodzica Krytycznego
lub Ratunkowego (postawy dialektyczne?), a te postawy ego w interakcjach
w ramach Srodowiska szkolnego nie wydajg sie by¢ korzystne. Kompetencje
miekkie i sztuka budowania relacji jako Ja-Dorosty z drugim Dorostym lub Dziec-
kiem Spontanicznym stanowig przedmiot wielu szkoler doskonalgcych dla nau-
czycieli zaréwno akademickich, jak i szkolnych (Projekt 1Q w UG 2014-2016 lub
ogolnopolski projekt ,, Wychowac¢ Cztowieka Madrego” realizowany przez Instytut
Tutoringu Szkolnego 2018), o ktdrych autorka wspomina w swoich rozwazaniach.

Trzeci tekst w tomie, Magdaleny Piotrowskiej-Grot — pt. Jedna zmiana
w twojej szkole — dla kogo, kiedy i z kim? — kieruje nas juz w strone realiéw edu-
kacji szkolnej. Stanowi dyskusje na temat realnej wspotpracy srodowiska szkol-
nego ze sobg, z uwagg zwrdcong w strone roli dyrektorow placéwek jako liderow
w edukacji. Autorka poddaje analizie teoretycznej koncepcje przywddztwa
w kontekscie szkoty, zauwaza jego ztozonos¢ i wielowymiarowosé, rdznicuje
i wyodrebnia jej znaczenie od tego przyjmowanego w biznesie. Tekst opatruje
pytaniem o zmiane w szkole i na tej kanwie stawia pytania o warunki takiej
zmiany i role w niej dobrego lidera zespotu nauczycielskiego. Mozna tu z pew-
noscig odnalez¢ przestrzen dla tropdw transakcji réwnolegtych lub krzyzowych
wedtug teorii analizy transakcyjnej. Liderowanie w edukacji to nieustanna zon-
glerka komunikacyjna, od ktérej jakosci zalezy zgodnos¢ lub konfliktogennos¢
podmiotéw srodowiska szkolnego, i to nie tylko w ludzkim, werbalnym wymia-
rze, ale takze nie-ludzkim zwigzanym z infrastrukturg szkoty, jej proksemika, wy-
posazeniem, przestrzenig fizyczng i symboliczna.

Rozdziat Marka Kaczmarzyka, Biologiczne podtoze mechanizmdw uczenia sie
— co nam dajg neuronauki w edukacji?, stanowi przekrojowe spojrzenie na te-
matyke jego wieloletnich badan i pracy popularyzatorskiej w obszarze edukac;ji
i neurodydaktyki. Wpisuje sie bardzo dobrze w dyskusje nad przestrzeniami edu-
kacji wspodtczesnie. Zwraca bowiem uwage na niekompatybilno$¢ formalnego
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systemu ksztatcenia (wspdlne efekty ksztatcenia dla okreslonego szczebla ksztat-
cenia) z biologicznie i ewolucyjnie uwarunkowanym etapem socjalizacji uczniéw
w grupie, tzw. ,dostosowaniem fagcznym”, ktére wymaga uczenia sie od siebie,
we wspotpracy (uczenie sie spoteczne), a najlepiej, jesli mtodsi uczg sie od star-
szych lub mniej kompetentni od bardziej kompetentnych. Srodowisko uczenia
sie, zdaniem badacza, jesli ma sprzyja¢ biologicznym fazom adolescencji, po-
winno brac pod uwage takze wysoka dynamike zmian w mdzgu nastolatka, ktére
rzutujg na wiele probleméw wychowawczych takze w szkole. Autor postuluje
zatem, nie po raz pierwszy, o uwzglednianie tej wiedzy w budowaniu systemu
spotecznego w szkole. Ten gtos jest wcigz bardzo aktualny jako uzupetnienie wie-
dzy ptynacej z nauk spotecznych, chociaz opisany zostat na do$¢ duzym poziomie
ogolnosci. Warto po jego lekturze siegngé gtebiej po neurobiologiczne uwarun-
kowania proceséw poznawczych zaréwno w wymiarze indywidualnej, idiosyn-
kratycznej jednostki ucznia/uczennicy, jak i w ksztatceniu kolektywnym, we
wspotpracy grupowej. Wiedza ta staje sie coraz powszechniej dostepna, a sta-
nowi wazny element profesjonalizacji nauczycieli chcacych lepiej zrozumied zto-
zonosc rzeczywistosci ksztatcenia. Trudno w przypadku rozdziatu Marka Kaczma-
rzyka nie zauwazyé mozliwych odniesien do kierowanej psychologia rozwojowa
oraz biologicznymi uwarunkowaniami rozwoju fluktuacji miedzy réznymi typami
osobowosci Dziecka w dorastajgcych nastolatkach. Niezwykle szybka dynamika
zmian w osobowosci adolescenta generuje interakcje krzyzowe obok liniowych,
z przewagg najpewniej tych pierwszych. Dogtebne poznanie owych procesow,
by¢ moze nawet za pomocg narzedzi AT, mogtoby wspieraé procesy ksztatcenia
ku ich jak najgtebszej, relacyjnej naturze i merytorycznej efektywnosci.

Po czterech rozdziatach rozwazajgcych przestrzenie edukacyjne w ujeciu réz-
nych teoretycznych przestanek i podstaw paradygmatycznych, kolejne cztery na-
Swietlajg wybrane praktyki dydaktyczne w obszarze réznych kurséw przedmio-
towych. Rozdziat autorstwa Sylwii Kani, pt. Czy liczby mogq ktamac? O nauczaniu
matematycznym w Polsce, omawia watek ksztatcenia matematycznego w szko-
tach i jest waznym gtosem w obszarze praktycznej dydaktyki matematyki. Au-
torka podkresla konieczng precyzje jezyka matematyki, wskazujgc jednoczesnie
na potrzebe tgczenia formalizmu z aktywizujgcymi metodami ,,opowiadania”
o matematyce, ktére pozwolg uczniom na wieksze zaangazowanie, zaciekawie-
nie i przez to utatwig przyswajanie twardej logiki twierdzen oraz dziatan mate-
matycznych. Tekst czyta sie ptynnie, ciekawie przytoczono kilka przyktadéw me-
tod aktywizujgcych w przedmiotowym ksztatceniu matematycznym (memy, so-
fizmaty, zagadki). Zabrakto jedynie troche odniesien do niektérych watkdéw oraz
tekstéw zrodtowych i badan na temat cyfryzacji mtodego pokolenia, ktdra po-
zwala na wykorzystywanie szerokiego spektrum narzedzi z obszaru ICT w nau-
czaniu przedmiotéw Scistych. Autorka skupita sie na uwypukleniu znaczenia opo-
wiesci matematycznych, czynigc je symbolicznym podmiotem sprawczym, ale —
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jesli przyjac ujecie analizy transakcyjnej — jest to podmiot jakoby o osobowosci
Dorostego, ktdry stara sie zaopiekowac sie swoimi dzie¢mi (uczniami i uczenni-
cami) z pozycji Rodzica Opiekunczego. Matematyka to bowiem przedmiot racjo-
nalny, nauka formalna, jednak opowiadanie lub inne aktywizujgce zadania, po-
budzajgce owe dzieci do myslenia, liczenia, rozwigzywania problemdw, czyli ina-
czej ,,opowiesciowa” twarz nauki Scistej, zostaje ,,zmiekczona” przez metode.
Nagina sie do potrzeb dziecka, by odzyskaé z niego emocje poznawcze i natozy¢
je na formalng siatke suchych pojeé, liczb i wzoréw — czynigc tym sposobem dy-
daktyke matematyki zywym procesem transakcyjnym.

Dialektyka miedzy formalng naukg $cistg a przestrzenig do ksztatcenia w jej
zakresie jeszcze bardziej uwidacznia sie w rozdziale wieloautorskim Marzeny
Podgdrnej, Macieja Serdy i Anety Stodek pt. Chemia w badaniach naukowych
i nauczaniu: o réznych zastosowaniach wegla. Peten jest on naukowych i defini-
cyjnych ujec¢ przyktadowych zwigzkdw wegla, opisanych hermetycznym jezy-
kiem z zakresu nauk chemicznych. Stanowi przyktad surowego Dorostego, z ca-
tym ekwipunkiem faktéw, racjonalnie i skrupulatnie podanych na tacy naukioraz
edukacji. Kazdy typ osobowosci Dziecka potrzebowatby tutaj wiecej wyjasnien,
zadawatby pytania, poniewaz niewiele jest w tym tekscie odniesien do dydaktyki
chemii na przyktadzie opisywanych zwigzkéw chemicznych. Otrzymujemy bar-
dzo szczegdtowe naukowe charakterystyki — trudne w lekturze dla niechemika —
zwigzkow i substancji, znalazto sie tez miejsce, w ktérym autorzy wspominajg
0 umieszczeniu opisywanych substancji i ich wtasciwosci w programach szkol-
nych. Dorosty o nazwie CHEMIA ma pewng trudnos¢ w pokazaniu, JAK przystep-
nie mozna naswietli¢ uczniom owa przydatnosc i zastosowanie zwigzkow wegla
w zyciu praktycznym. Obawiam sie, ze transakcje krzyzowe wniostyby tu pare
konfliktow, dysonansdw poznawczych i watpliwosci, zanim procesy zrozumienia
—w tym przypadku szczegdlnie wymagajace precyzji i dobrego przektadu z jezyka
nauki na jezyk uczenia sie — doprowadzg Dziecko do Dorostego. Warto jednak
probowac!

Prébuje tak uczyni¢ Mateusz Stasko, ktory w tekscie pt. Nauczanie znakow
drogowych z wykorzystaniem gier oraz programow edukacyjnych podejmuje te-
matyke wykorzystania oprogramowania Scratch do zbudowania rodzaju gry
opartej na zagadkach, wspomagajacej proces ksztatcenia dzieci w obszarze prze-
pisdw ruchu drogowego. Autor dobrze zakresla pole problemowe, przywotuje
tresci oficjalnych dokumentéw majgcych wptyw na podstawe programowg
w przedmiocie, poréwnuje tez dane z réznych krajéw europejskich. Na tle teo-
retycznych i oficjalnych danych stara sie wskaza¢ znaczenie programowania
w edukacji, czyli zblizenia jej metodycznie do kognitywnych proceséw
w uczniach na tyle, by wzmocni¢ ich ciekawos$c¢ oraz utrwali¢ wiedze dzieki cie-
kawosci osobniczej typowej dla kazdego typu Ja-Dziecko. Autor wobec pod-
miotu/bohatera swojego tekstu — oprogramowania — wystepuje jako Rodzic
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Opiekunczy. Jest jego wytwadrcg i dba o niego, chce uczyni¢ go najlepszym z moz-
liwych. Zarazem gra reprezentuje Rodzica Opiekuriczego wobec uczniéw. Z racji
niehumanoidalnej formy gra bezpiecznie indukuje relacje Ja-OK, Ty-OK, stymu-
luje do mierzenia sie z wyzwaniem, mimo przewagi poprawnosciowej w sposob
racjonalnie konsekwentny koryguje btedy i naprowadza na wiedze/informacje
obiektywng (dotyczy semantyki znakéw drogowych).

W obszarze informatyki wypowiada sie takze Matgorzata Przybyta-Kasperek,
ktora — w swoim zamykajgcym tom tekscie pt. Jak odkryc¢ wiedze z danych?
Sztuczna inteligencja i systemy ekspertowe — porusza bardzo ciekawy i aktualny
temat w edukacji — zastosowanie sztucznej inteligencji w ksztatceniu szkolnym.
Konkretnie, przywotuje sposoby wplatania wiedzy oraz umiejetnosci z nig zwig-
zanych w program szkolnej nauki i dydaktyki informatyki. Autorka kompetentnie
porusza sie po oprogramowaniu zwigzanym z Al, zna tez rozmaite zrédta i opra-
cowania na temat. Rekomenduje jej wykorzystywanie w dydaktyce, dzielgc tekst
na czes¢ o historii prac nad Al, czes¢ o aplikacji w edukacji oraz czes¢ o samych
narzedziach. Chociaz czesci te nie sg uwspdlnione wyrazng linig argumentacyjna
i napisane sg dos¢ schematycznie i definicyjnie, z pewnoscig rzucajg nowe, przy-
sztosciowe Swiattlo na przestrzen edukacji szkolnej. Warto stawiac¢ pytania
o przysztosé, o to, czy sztuczna inteligencja zmodyfikuje instytucje szkoty, zmieni
ksztatt edukacji, zastgpi czy wesprze postaé nauczyciela jako sprawce i koordy-
natora procesow dydaktycznych. W jakim stopniu niewinna gra edukacyjna
oparta na oprogramowaniu stworzonym przez cztowieka, stawiajgca relacje
w formacie transakcji Ja-OK-Ty-OK (o jakiej pisze wczesniej Mateusz Stasko),
moze by¢ zalgzkiem czegos trudnego do kontroli, co zdominowane bedzie przez
transakcje Ja-OK—Ty-nie-OK?

S3 to pytania, na ktére nie mamy jeszcze odpowiedzi, ale ktére powinny to-
warzyszy¢ nam w badaniach nad edukacjg przysztosci. Dlatego tak cenne jest ich
zadawanie i w tym znaczeniu recenzowana publikacja stanowi konieczny ele-
ment budowania przestrzeni dociekan naukowych. Jak sie okazuje, w kazdym
dociekaniu odnajdujemy jakis typ relacji i to wtasnie relacje, tutaj typy transakcji
(AT), nadajg im dynamike, gtebszy namyst oraz jakos$¢ naukowa.
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