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Elementy edukacji wielokulturowej w warunkach
dominacji. Przekaz tradycji kulturowych w szkotach
Slaska Cieszynskiego w XIX i na poczatku XX wieku

Streszczenie

Edukacja wielokulturowa to nie tylko kwestia wspdtczesnego $wiata, ale problem obserwo-
wany wczeséniej, np. w wieloetnicznej monarchii Habsburgéw. Wespét funkcjonujace, takze na Sla-
sku Cieszyiskim, nacje (Niemcy, Polacy, Czesi, Zydzi), konfesje (katolicyzm, protestantyzm, juda-
izm) i rozne warstwy spoteczne przejmowaty elementy kultury dominujacej, dbajac jednoczesnie
o zachowanie wiasnych, rodzimych tradycji. W dtugim XIX wieku dobrym polem do obserwacji
zjawiska ogdlnej wymiany kulturowej byty placéwki szkolne. Wprowadzane przez wtadze reformy
oswiatowe zmieniaty spoteczne postrzeganie Swiata zewnetrznego, pozwalajac jednak szcze-
pom/narodowosciom i jednostkom na pielegnowanie regionalnej swojskosci i konfrontowanie sie
z innoscia. Niebagatelne znaczenie odegrali na tym polu nauczyciele szkét srednich, jak tez perso-
nel szkoét ludowych. Placowki edukacyjne staty sie ptaszczyzng wzajemnego, wzglednie pokojo-
wego wspotistnienia narodowosci, religii, standw spotecznych i ich odmiennych pogladéw.

Stowa kluczowe: monarchia habsburska, Slask Cieszyriski, edukacja wielokulturowa.

Wprowadzenie

Edukacja miedzykulturowa rozumiana jest (najszerzej) jako model dziatan
edukacyjnych uwzgledniajacy potrzeby réznych grup kulturowych zamieszkuja-
cych okreslone srodowisko (stagd zamienna nazwa — edukacja wielokulturowa),
takze przez wyzbywanie sie réznych uprzedzen i stereotypéw (Nikitorowicz,
2000, s. 101) oraz propagowanie postaw tolerancji wobec innych ludzi i ich kul-
tur (Paul, 1997, s. 10-16). W wezszym rozumieniu to edukacja skierowana do
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mniejszosci albo/i traktujgca o mniejszosciach (wyznaniowych, etnicznych, na-
rodowych). Teoretycy wskazujg jednak jej szerszy kontekst — jako konsekwencje
cywilizacyjnego rozwoju ludzkosci, wzrostu mobilnosci, a przez to wymiany do-
Swiadczen, i wspotwystepujgcej obrony wiasnej tozsamosci. Jak wskazuje Niki-
torowicz (2000), edukacja miedzykulturowa musi uwzglednia¢ nie tylko warto-
$ci, jakie niosg nowe, inne kultury, ale takze podstawowe ,wartosci rdzenne”.
Zalicza do nich jezyk macierzysty, wyznawang religie, zasiedziatos¢ terytorialng
(czyli tozsamosc lokalng i regionalng), tradycje, obyczaje, zasady i normy zacho-
wan w ,ojczyznie prywatnej” (s. 87). Edukacja miedzykulturowa to koncept
wdrazany odgdrnie od drugiej potowy XX wieku, szczegdlnie w krajach o wyso-
kim procencie cudzoziemcéw, jak Niemcy czy Wielka Brytania, cho¢ w istocie
obecny w zyciu zréznicowanych spotecznosci duzo wczesniej, np. w Stanach
Zjednoczonych Ameryki.

Postugujgc sie metodologiag nauk historyczno-oswiatowych (Szulakiewicz,
2003), uwzgledniono takze wspdtczesne konstrukcje teoretyczne, jak wielowy-
miarowe podejscie do funkcjonowania cztowieka i jego tozsamosci, w tym kon-
cepcje ustawicznie kreujacej sie tozsamosci Jerzego Nikitorowicza (2001, s. 15—
35) zaktadajacej nieustanny proces ksztattowania sie i funkcjonowania w tria-
dzie: tozsamos¢ dziedziczona — tozsamos¢ nabywana w procesie socjalizacji —
tozsamos¢ wybierana ,,Ja”, w potfaczeniu z koncepcjg profili identyfikacyjnych
Mirostawa Sobeckiego (2007), gdzie podstawg okreslenia profilu s wzajemne
relacje miedzy czterema wymiarami identyfikacji: europejsko-globalnym, naro-
dowym, religijnym i regionalnym. W takim kontekscie nalezy wymieni¢ rowniez
teorie zachowan tozsamosciowych Tadeusza Lewowickiego (1997, s. 35-40,
oraz 2008, s. 21-220), albowiem wszystkie mozna odnie$¢ do badan ksztattowa-
nia sie tozsamosci takze w przesztosci.

Slask Cieszyniski — zréznicowany region w granicach
modernizujgcej sie monarchii

W XIX wieku modelowym przyktadem panstwa bedgcego zlepkiem wielu na-
rodow, religii i kultur byta monarchia Habsburgéw, od 1804 roku Cesarstwo Au-
striackie, od 1867 roku Austro-Wegry. W jej granicach, obok dominujgcych poli-
tycznie, ekonomicznie i kulturowo Niemcow i Wegrow, zamieszkiwato wiele in-
nych nacji o odmiennej historii, réznym stopniu rozwoju demograficznego, eko-
nomicznego i cywilizacyjnego (Wandruszka i Urbanitsch, 1980), poczawszy od
Polakéw w Galicji, szczycacych sie petng strukturg spoteczng z wyksztatconymi
elitami, po narody o dtugiej tradycji, ale od stuleci pozbawione wtasnych panstw
(Czesi, Chorwaci, Stowency), czy rodzace sie dopiero narodowosci, jak Stowacy
czy Ukraincy. Wszystkie te nacje funkcjonowaty dodatkowo jako zréznicowane
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grupy i odmienne wspdélnoty. Dotyczy to takze Polakéw mieszkajacych na Slgsku
Cieszynskim, czyli regionie od XIV wieku pozostajagcym w zaleznosci lennej od
kréléow Czech, ktérymi w 1526 roku zostali Habsburgowie. Postugujacy sie cie-
szynskg gwarg tutejsi mieszkancy rozwijali sie praktycznie bez kontaktu z roda-
kami z innych ziem polskich. Ulegto to zmianie w ciggu XIX stulecia, kiedy region
awansowat od zacofanego zakatka do jednego z najlepiej rozwinietych gospo-
darczo i cywilizacyjnie krajéw koronnych monarchii habsburskiej, albowiem juz
w 1849 roku dawne prowincje panistwa zostaty przeksztatcone w tzw. kraje ko-
ronne (Kronland), ktore w 1861 roku zostaty obdarzone duzym zakresem we-
wnetrznej autonomii, z wtasnymi rzadami i sejmami krajowymi. Jednoczesnie
zachowaty wysoki stopnien zréznicowania we wszystkich najwazniejszych dzie-
dzinach zycia. Z punktu widzenia dzisiejszych polskich stosunkdw, rzuca sie
w oczy wysoki procent wyznawcow protestantyzmu (21,5% w 1910 roku), przy
relatywnie niewielkiej liczbie wyznawcdw judaizmu (2,5%), co byto efektem
ograniczen, jakie wobec tej ostatniej grupy stosowali Habsburgowie. Mimo stop-
niowej demokratyzacji, to jednak Niemcy tworzyli tu warstwe i kulture dominu-
jaca (Mucha, 1999, s. 11-24).
Jak pisze Alina Szczurek-Boruta (2017), uksztattowana w XIX wieku
Swiadomosc¢ jednosci regionu srodkowo-europejskiego, jako przestrzeni o wysokiej
pozycji gospodarczej, stabilnosci, dobrobytu, etosu pracy, zachowania porzadku, poko-
jowej koegzystencji panstw stowianskich i germanskich w ramach terenéw tworzacych
Austro-Wegry, do dzi$ [...] — by¢ moze — oddziatuje na zachowania tozsamosciowe ludzi

ze Slaska Cieszyriskiego, ktérzy deklaruja i prezentujg tozsamo$é¢ wielowymiarowg
(s.197).

Slask Cieszyniski w XIX wieku byt regionem zréznicowanym ekonomicznie,
a przez to spotecznie. Obok gospodarujgcych na halach pasterzy, w terenach ni-
zinnych zachowata sie liczna warstwa bogatych petnorolnych gospodarzy, tzw.
siedlokéw, w tym sporo wolnych chtopéw. Rozwijajacy sie przemyst generowat
nowe grupy zawodowe, od wielkoprzemystowej klasy robotniczej, po wyspecja-
lizowanych robotnikéw i inteligencje techniczng. Réwnie szybko w drugiej pofo-
wie XIX wieku rosta grupa inteligencji ogélnej, w tym wolnych zawoddw. Region
byt takze mocno zréznicowany pod wzgledem jezykowym, z przewagg rodzin
polskojezycznych, osadnikami czeskimi wzdtuz zachodniej granicy z Morawami
i duzym procentem Niemcow w miastach, zwtaszcza w Bielsku i okolicach (Kuhn
1981, s. 256—361). Catos¢ dopetniata mozaika grup etnicznych, pielegnujacych
wtasne zwyczaje i tradycje, gtdwnie na terenach gdrskich i podgodrskich, ktére
zaliczy¢ mozna do kultur plebejskich, przeciwstawianych cywilizacji miejskiej, co-
raz bardziej ekspansywnej, ktérej spoteczng bazg byli przede wszystkim nie-
mieccy urzednicy i inteligencja.

W tak zréznicowanym srodowisku kontakty miedzy przedstawicielami po-
szczegblnych grup, stanowigcych pewnego rodzaju odrebng ,kulture”, byly
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czyms oczywistym, cho¢ nietatwym. Kluczowy byt tu konflikt religijny, spowodo-
wany rekatolicyzacjg Slaska Cieszynskiego, na ktérym do poczatku XVII wieku
wyznaniem panujacym byt protestantyzm. Spdr ewoluowat od otwartej wrogo-
Sci, przez wzgledng tolerancje, az po wymuszong okoliczno$ciami wspétprace
(Czyziin., 2010, s. 22-137). Najczestszym kanatem przekazywania miedzykultu-
rowych wartosci byty matzerstwa miedzywyznaniowe (Panic, 2002, s. 105-117).

Szkota narzedziem modernizacji panstwa

Po zaprowadzeniu przez Marie Terese w 1774 roku obowigzku szkolnego,
specyficzna réznorodnosc Slaska Cieszyriskiego znalazta odbicie w praktyce zycia
szkolnego (Bogus-Spyra, 2020, s. 683-721). Owczesna szkota nie byta jednak wy-
tacznie narzedziem germanizacji polskich czy czeskich dzieci. Chociaz edukacja
w monarchii austriackiej (austro-wegierskiej) na pewno nie stawiata sobie za cel
podtrzymywania ducha narodowego zdominowanych nacji (Susova, 2005,
s. 100-110.), ale tez system o$wiaty nie zostat stworzony tylko po to, by owego
ducha zwalczaé. W placéwkach dzieci uczyty sie jezyka niemieckiego jako urze-
dowego, co przed 1848 rokiem miato stuzy¢ konsolidacji wielonarodowej mo-
narchii, a pdzniej, zwtaszcza po 1867 roku, umozliwiato kontynuowanie nauki na
wyzej zorganizowanych szczeblach ksztatcenia oraz jednoczesnie stawato sie na-
rzedziem poznawania kultury uniwersalnej. W niniejszym artykule zapropono-
wano nieco odmienne spojrzenie na szkolnictwo — nie tylko jako potencjalny
osrodek dazen narodowych, ale mozliwe wieloptaszczyznowe forum kontaktéw
réznych grup, dzieki ktérym region stanowit wielokulturowe srodowisko funkcjo-
nujace w takich zaleznosciach wzglednie harmonijnie az do | wojny Swiatowe;j.

Reforma szkolna z 1774 roku umozliwita wyposazenie poddanych w narze-
dzia pozwalajace na racjonalniejsze postrzeganie Swiata. Jej ukrytym progra-
mem byto bezposrednie oddziatywanie na umysty, mozliwie bez udziatu Ko-
Sciota, oczywiscie w duchu lojalizmu i wiernosci wobec dynastii (Dillmann, 1998,
s. 113). Podobne funkcje spetniata stuzba wojskowa. Realizacja zatozen powie-
rzona byta jednak czesto osobom niekompetentnym, pracujgcym w niesprzyja-
jacych warunkach materialnych. Chociaz na Slasku Cieszyriskim paristwo prze-
jeto okoto 30 dotychczasowych szkétek parafialnych, to jednak model szkolnic-
twa wyznaniowego zostat zachowany. Na przetomie XVIII i XIX wieku dziatato
56 szkét katolickich i 14 ewangelickich, przy frekwencji wynoszacej okoto 31%.
W 1804 roku parnstwo ponownie oddato nadzoér nad szkolnictwem elementar-
nym Kosciotowi katolickiemu, ale w placéwkach nauczano zgodnie z wytycznymi
tzw. politycznego regulaminu szkolnego z 1805 roku. Do 1848 roku liczba szkot
podwoita sie, podobnie frekwencja. Program nauczania ograniczat sie do czyta-
nia, pisania, rachunkéw i religii, ale nawet gdyby nauczyciele realizowali go
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w petni, to w istniejgcych warunkach efekty bytyby dalekie od zamierzonych.
Klasy byty przepetnione, nauczyciele niedouczeni i marnie optacani. Poza tym
dzieci uczyty sie z niemieckich albo czeskich podrecznikéw. Nauczyciel czesto nie
znat jezyka, jakim postugiwali sie jego uczniowie, np. w potowie XIX wieku w oko-
licach Wislicy wychowawca uczyt po czesku, a dla odmiany Ojcze nasz dzieci od-
mawiaty po niemiecku (Cinciata, 2015, s. 701). Tak wiec szkota byta miejscem
nabywania nowych umiejetnosci, ale tez utrwalania wtasnej tozsamosci, umoz-
liwiata poznawanie nowych kultur i gruntowata te wtasng, bliskg, np. konfesyjna
(Kubisz, 1928, s. 19). Takze pomoce szkolne — éwczesne proste elementarze,
tzw. $labikarze — wprowadzaty pojecia z pozawiejskiego Swiata, otwierajgce
nowe perspektywy poznawcze, nawet jesli odbywato sie to przy pomocy nie cat-
kiem zrozumianego jezyka. Jezyk urzedowy wprowadzany byt pdzniej, juz po
opanowaniu nauki czytania i pisania. Samo uczeszczanie do szkoty powodowato
kontakt z réwiesnikami, czesto reprezentujgcymi inne kultury, najczesciej wy-
znaniowe, zwfaszcza w miejscowosciach, w ktorych nie byto mozliwosci urzadze-
nia osobnych klas dla katolikéw i ewangelikdw, ktérzy uczeszczali do tzw. szkot
potaczonych (vereinigte Schule). Do placowek miejskich, wyzej zorganizowa-
nych, oprécz powyzszych konfesji musiaty tez uczeszczaé dzieci wyznania mojze-
szowego, pochodzace z 88 tolerowanych rodzin zydowskich. Patent tolerancyjny
Jézefa Il z 1781 roku zmuszat Zydéw do nauczenia sie jezyka niemieckiego
w ciggu dwdch lat (aby zlikwidowad ich separowanie od reszty mieszkancow),
a dzieci mogly sie go uczy¢ albo w szkotfach, albo u prywatnych nauczycieli
(Spyra, 2005, s. 82—-89, 129-130).

Wtadze oswiatowe staraty sie utatwic¢ im nauke, np. dzieci zydowskie nie mu-
siaty brac udziatu w obowigzkowych modlitwach zaczynajacych i koriczacych za-
jecia, a w klasie mogty siedzie¢ w myckach, co podkreslato przychylnos$¢ dla kul-
turowej innosci. Wiekszg odmiennoscig szokowaty dzieci nielicznych cyganskich
rodzin, ktore wtadze w latach 30. i 40. XIX wieku staraty sie ,,ucywilizowac”, zmu-
szajac do uczestnictwa w szkolnych zajeciach. Takg dziatalnoscig obarczono za-
rowno szkoty, jak i miejscowych proboszczéw w kilku miejscowosciach, gdzie na-
kazano Romom przebywac (m.in. Jabtonkéw, Kocobedz, Ligota koto Bielska, Sko-
czéw). Ci uczniowie odrézniali sie sposobem zycia, dlatego pobyt w placéwkach
edukacyjnych byt dla nich szokiem kulturowym i nie zawsze radzili sobie z facze-
niem informacji przekazywanych w szkole z tymi, ktére obowigzywaty w taborze
(Spyra, 2012, s. 275-280).

Niestety, z powodu braku egodokumentéw nie mozemy jednoznacznie
stwierdzié, ze rdznice wyznaniowe i etniczne ksztattowaty wsréd dzieci i mto-
dziezy postawy zrozumienia i tolerancji. Z nielicznych pamietnikéw wiemy, ze
nieche¢ wobec ,innych” byta obecna i opierata sie na relacjach zwrotnych, ale
istniata tez wspdtpraca, i to na rdznych polach spotecznych relacji. Przyktadem
moze by¢ postawa ewangelika Andrzeja Cinciaty, pdZniejszego notariusza i dzia-
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tacza spotecznego, ktéry w dzienniku wielokrotnie pisat o swojej niecheci za-
rowno do katolikdw (szczegdlnie ukierunkowanej na duchowienstwo), jak i do
spotecznosci zydowskiej, cho¢ jednoczesnie z jednymi i drugimi wspdtpracowat
w réznych obszarach.

Jeszcze bardziej zréznicowane kontakty miaty miejsce na poziomie szkét
$rednich, w istniejgcych przed 1848 rokiem dwdch gimnazjach cieszynskich.
W Gimnazjum Katolickim przewazali synowie tutejszych urzednikéw i mieszczan,
ale sporo tez byto przybyszy z sgsiednich Moraw i Galicji. Nauka odbywata sie po
tacinie, zgodnie z modelem tzw. wyksztatcenia humanistycznego, jednak duzy
nacisk ktadziono na przekaz wartosci kultury niemieckiej, ktérg po okresie
Oswiecenia oraz reformach szkét wyzszych, zapoczgtkowanych przez Wilhelma
von Humboldta, utozsamiano z kulturg uniwersalng. Taky perspektywe czesto
przejmowata tez mtodziez z rodzin polskich czy czeskich, dgzgca do okreslonej
kariery. Przed 1848 rokiem gimnazjum to ukonczyto kilkuset ucznidéw, wielu
z nich awansowato do srodowiska gospodarczych i kulturalnych elit. Przyktadem
moze by¢ Maciej Kasperlik (1801-1865), syn bogatego siedloka, ktdry, wspinajac
sie po kolejnych szczeblach kariery, zostat dyrektorem Komory Cieszyriskiej i pa-
mietany jest jako znany polityk i historyk. To zaledwie jeden z wielu przyktadéw
awansu z plebejskiego srodowiska do gospodarczych i kulturalnych elit. Wywo-
dzacy sie z mieszanego Srodowiska Friedrich Uhl (1825-1906) po ukonczeniu
gimnazjum studiowat w Wiedniu. Tu w 1847 roku ukazata sie jego debiutancka
ksigzka Marchen aus dem Weichselthale, w ktérej motywy cieszynskiego folkloru
przetworzyt na poetyckie utwory w duchu panujgcego w tym czasie romantyzmu
(Rosner, 1998, s. 143-150), pdzniej zostat znanym dziennikarzem i politykiem
w Wiedniu. To zaledwie jednostkowe przyktady swiadczace, ze przed Wiosng Lu-
dow jezyk niemiecki coraz czesciej przejmowany byt jako nosnik zaréwno urze-
dowych, jak i kulturalnych kompetencji, w tym nowoczesnego niemieckiego po-
czucia narodowego. Jaskrawym przyktadem osoby, ktéra porzucita macierzyste
kulturowe wzorce, a przyjeta niemieckie, jest Nikodem Lipka (1791-1870), syn
ludowego nauczyciela, ktéry po ukoniczeniu szkoty sredniej i studidow prawni-
czych w Wiedniu praktykowat w instytucjach sadowych na terenie Moraw,
a w 1849 roku, zostat mianowany pierwszym prezesem nowo utworzonego Sgdu
Obwodowego w Cieszynie. W szerszej skali zjawisko dotyczyto takze integruja-
cych sie z otoczeniem Zydéw, albowiem do Gimnazjum Katolickiego uczeszczali
rowniez uczniowie tej grupy etnicznej (Spyra 2001, s. 286-293). Wymuszony
przez wtadze dla tej spotecznosci obowigzek znajomosci jezyka niemieckiego do-
prowadzit do stopniowego zaakceptowania niemieckiej kultury, bez rezygnacji
z zydowskich tradycji — na dtugo byta to wspdlnota dwukulturowa.

Z kolei spotecznos¢ ucznidéw Gimnazjum Ewangelickiego, cho¢ byta wyzna-
niowo jednorodna (co potwierdzajg spisy ucznidw, ale tez relacja Andrzeja Cin-
ciaty, ktéry uczyt sie tutaj w latach 1839-1841 i 1846—1848), to pochodzita z réz-
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nych stron monarchii. Wielu byto tu przybyszy z Moraw, Czech, Stowacji, a nawet
z Austrii wtasciwiej, gdzie ewangelicy nie mieli wiasnych szkét srednich. Zrézni-
cowany byt tez sktad spoteczny, ze zdecydowang przewagg synéw slaskich
chtopskich rodzin. W pisanym po latach pamietniku Cinciata w uproszczeniu po-
kazat proces spotecznego awansu dzieki edukacji, czesto potgczony z przejsciem
do innej grupy i zwigzang z tym zmiang norm zachowania:

ze Slazakéw byto najwiecej synéw rolnikéw, tak zwanych kamizelkarzy, bo nosili kami-

zole, a pdzniej szpencerzy; gdy zas inni nosili kaboty (surduty) i zwano ich kabociarzami.

Dopiero gdy taki kamizelkarz ukorczyt gimnazjum i miat péjs¢ do innych wyzszych szkot,

sprawit sobie surdut i juz byt panem (Cinciata 1931, s. 15).

Fascynacje kulturg niemiecka tutejsi nauczyciele przekazywali tak dobrze, ze
niektérzy uczniowie po pierwszym roku poczuli sie Niemcami, cho¢ ich rodzice
stowa po niemiecku nie rozumieli, a i oni sami dopiero uczyli sie tego jezyka.
Urokowi niemieckiej kultury ulegali niemal wszyscy uczniowie (cho¢ na krétko),
na czele z Pawtem Stalmachem, kolejnym pdzZniejszym budzicielem polskosci,
nalezgcym wowczas do samoksztatceniowego kétka , Gelehrtenverein”, ktérego
cztonkowie zapoznawali sie z najwazniejszymi dzietami niemieckiej literatury
(Grimm, 1910, s. 160). Pierwsze literackie prace Andrzeja Cinciaty czy Andrzeja
Kotuli, pézniejszych polskich dziataczy narodowych, takze powstawaty w tym je-
zyku (Bogus, 2006, s. 133-150).

Nawet wsrdd stowianskich studentéw dtugo dominowato przekonanie, ze
niemiecki to jedyny nosnik kultury uniwersalnej, a lokalna gwara pokazuje nizszy
poziom cywilizacyjny czy wrecz jest mowa pastuchéw — tak bowiem traktowany
byt przez Niemcéw np. jezyk czeski. A przeciez Czesi przed 1848 rokiem dokonali
ogromnych postepdw, jesli chodzi o reorganizacje zycia narodowego, a nawet
w ramach ,,stowianskiej wzajemnosci” niektdrzy, jak np. pastor Jan Winkler po-
chodzacy z Nawsia, prébowali narzuci¢ uczniom z polskich rodzin swoj jezyk
i dgzenia (Bogus, 2016, s. 45). Na tym tle wyjatkowgq tolerancjg wykazywat sie
Ludwik Klucki, urodzony na Morawach. Dzieki polskim ksigzkom z jego biblio-
teki, zatrudniony u niego Andrzej Cinciata ,,nawrdcit sie” na polskosé. Pozwolito
mu to przyswoic¢ sobie literacki jezyk polski, a przede wszystkim pozby¢ sie
kompleksu, ze polska kultura jest gorsza od niemieckiej. W tym przypadku
wazna reorientacja w identyfikacji wspdélnotowej dokonywata sie gtownie
dzieki lekturom, ale tez osobistym kontaktom, i skutkowata pracg nad swiado-
moscig najblizszego otoczenia. Odtad Cinciata nie tylko oddziatywat na kole-
goéw i inne osoby ze swojego srodowiska, by we wszystkich dziedzinach zycia
uzywali jezyka polskiego (nie gwary), ale tez mdgt polemizowaé z cieszyrskimi
pastorami, czasem wrecz oskarzajgc ich o narodowe odstepstwo (Bogus, 2015,
s. 64-65).
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Szkota jako istotny element spoteczenstwa obywatelskiego
w czasach rzagdéw liberatow

Niewiele zmienit sie ustrdj szkot i sposdb nauczania bezposrednio po wybu-
chu Wiosny Ludéw, chociaz nowo powotane ministerstwo deklarowato, ze obo-
wigzkiem panstwa jest zapewni¢ kazdemu obywatelowi edukacje na podstawo-
wym poziomie, a 2 wrzesnia 1848 roku ustanowito wymadg prowadzenia nauki
w jezyku macierzystym ucznidw. Sie¢ szkét ulegta rozbudowie, jednak utrzymano
model szkolnictwa wyznaniowego i nadal podtrzymywano zapisy Politycznego
regulaminu szkolnego (Bogus, 2013, s. 49). Wieksze zmiany dokonaty sie dopiero
w latach 60. XIX wieku, kiedy po przegranej wojnie z Francjg i Sardynig Franciszek
Jézef | musiat zgodzié sie na gtebsze reformy, ugode z Wegrami, a ster rzagdéw
oddat niemieckim liberatom. Tzw. ustawy zasadnicze z grudnia 1867 roku z do-
tychczasowych poddanych uczynity obywateli obdarzonych wtasnymi prawami,
do ktdrych nalezata m.in. ochrona jezyka i kultury kazdej nacji zamieszkatej
w monarchii (Dziadzio, 2001). Demokratyzacja zycia umozliwita upublicznienie
dotychczas ,zamrozonych” réznorodnosci kulturowych (Nikitorowicz, 2000,
s. 88) takze na Slgsku Cieszyrskim. Walka o prawa jezykowe, w odniesieniu do
ludnosci polskiej, stanowigcej tutaj wiekszos¢, byta juz przedmiotem wielu pu-
blikacji. Przypomnijmy jedynie, ze od samego poczatku swego dziatania polski
ob6z narodowy, ktéry objawit sie w 1848 roku wraz z wydaniem , Tygodnika Cie-
szynskiego”, co byto zastugg Kluckiego, Stalmacha i Cinciaty, wielokrotnie doma-
gat sie tego, by nauka w szkotach odbywata sie w jezyku polskim, takze w Gim-
nazjum Ewangelickim, co zakoriczyto sie niestety niepowodzeniem.

W 1869 roku weszta w zycie ustawa o podstawach szkolnictwa elementar-
nego, przeforsowana przez liberatéw. Likwidowata ona szkolnictwo wyzna-
niowe, przyjmujac zasade interkonfesyjnosci, gdzie kazda szkota otrzymujaca
srodki publiczne musiata przyjmowac wszystkich uczniéw, bez wzgledu na ich
wyznanie (Bogus, 2013, s. 50-55). Zachowano mozliwos¢ prowadzenia szkot pry-
watnych, po spetnieniu ustawowych wymogow. Od tego momentu w kazdej pla-
cowce obok siebie (za wyjatkiem lekcji religii) w tawkach siedzieli katolicy, ewan-
gelicy i zydzi, co stwarzato okazje zaréwno do konfliktéw, jak i wzajemnego po-
znawania sie. Publikowane coroczne sprawozdania wtadz oswiatowych milczg
jednak o ewentualnych sporach wynikajacych z tego szkolnego wyznaniowego
zrdznicowania. Nalezy dopowiedzieé, ze w miedzyczasie zydowskie rodziny gre-
mialnie rezygnowaty z tradycyjnego ubioru i uczesania, noszac sie ,,w stylu miej-
skim”. Generalnie ustawa szkolna z czasem pozwolita na stworzenie systemu
rzeczywiscie powszechnej oswiaty, czego znakiem byto podwojenie liczby szkét,
powstanie wyzej zorganizowanych placdwek wydziatowych (ze 179 w roku szkol-
nym 1870/1871 do 373 w 1913/1914), ich dostepnos¢ dla wszystkich ucznidw,
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duzo lepsze wyposazenie oraz niemal 100-procentowa frekwencja ucznidw na
lekcjach, a co za tym idzie — szybka likwidacja analfabetyzmu. W szerszej per-
spektywie odczuwano ogdlny wzrost poziomu wyksztatcenia catego spoteczen-
stwa, co z kolei byto warunkiem niezbednym dla gtebokiego ekonomicznego
i cywilizacyjnego rozwoju regionu, jak réwniez daleko posunietej demokratyzacji
i szerokiego udziatu réznych warstw i grup spotecznych w zyciu publicznym.

Ustawa szkolna z 1869 roku w petni pozwolita zrealizowaé deklarowang
przez ministerstwo oswiaty zasade zapewnienia przez panstwo podstawowego
wyksztatcenia kazdemu przysztemu obywatelowi. Stata sie tez fundamentem
pdzniejszych przemian spotecznych, a Slask Austriacki (w sktad ktérego wchodzit
Slask Cieszynski) byt jednym z krajéw koronnych Austro-Wegier, w ktérym re-
forma zostata wdrozona w zycie i przyniosta spodziewane rezultaty. Wiele z pro-
blemoéw obecnych w szkotach przed 1848 rokiem przestato by¢ teraz aktualnych,
np. uprzywilejowanie katolikdw. Na plan pierwszy wysunety sie inne priorytety,
zwtaszcza kwestia jezykowa. Zgodnie z ustawg nauka w szkotach ludowych od-
bywad sie miata w jezyku macierzystym ucznidw, jednak rozporzadzenie Krajo-
wej Rady Szkolnej w Opawie (Landesschulrat, w Galicji nazywanej Radg Szkolng
Krajowaq) z 16 stycznia 1873 roku (tzw. Lex Zeynek) wprowadzito w szerszym za-
kresie obowigzek nauki jezyka niemieckiego w wyzszych klasach szkét ludowych
uczacych po polsku i czesku (Ficek, 1972, s. 210-215). Niepowodzeniem skon-
czyly sie préby zniesienia tego rozporzgdzenia podejmowane przez polskich
i czeskich dziataczy. Z drugiej strony, nie brakowato gtoséw, ze dobra znajomos¢
jezyka urzedowego kazdemu obywatelowi w monarchii jest przydatna. Przykta-
dowo dla dzieci zydowskich z wiekszych miast znajomos¢ niemieckiego pozwa-
lata na dalszg nauke w szkotach srednich i petng integracje z miejskim, przewaz-
nie niemieckim, otoczeniem. Chociaz panuje zgodnos¢ wsréd badaczy, ze w tym
okresie byta to zakamuflowana forma germanizacji, to jednak trzeba tez zauwa-
2y¢, ze dla wielu ucznidw z rodzin stowianskich jezyk niemiecki byt niezbedny,
jesli chcieli kontynuowaé nauke w szkotach srednich.

Oblicze edukacji zmieniato sie z kazdym rokiem i na przetomie XIX i XX wieku
szkofa byta zupetnie inng placéwka niz 30—-40 lat wczesniej, kiedy bywato, ze je-
dynym nowym sprzetem i pomocg naukowg byta ,trzcinka” stuzgca nauczycie-
lowi do utrzymania dyscypliny (Bogus, 2010, s. 196). Szkota stata sie instytucjg
dobrze zorganizowang i wyposazong, z kadrg odpowiednio przygotowang do
petnienia swoich obowigzkéw. Przeksztatcito sie tez spoteczeristwo Slaska Cie-
szynskiego, m.in. znikneta przepas¢ miedzy miastem i wsig, ktory to rozdzwiek
budzit przerazenie u miejscowych dzieci wysytanych do szkét w wiekszych osrod-
kach (Kubisz, 1928, s. 99). Kazda wioska skorzystata na ekonomicznym rozwoju
regionu, mieszkancy mogli czerpac z osiggnie¢ wspodtczesnej cywilizacji (np. Srod-
kow komunikacji, prasy itp.). Zwigzana z tym byta coraz wieksza spoteczna ak-
tywnos$é, wyrazana m.in. poprzez powstajgce stowarzyszenia, reprezentujgce
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grupy interesu i wspdlnoty. Do tej zrdznicowanej regionalnej spotecznosci w tym
czasie dotaczali w duzej liczbie imigranci np. z Galicji, szukajgcy pracy w dobrze
rozwinietym $laskim przemysle. Po raz pierwszy mozemy moéwi¢ w regionie
o specyficznej grupie ,,innych”, cho¢ postugujacych sie tym samym jezykiem. Do-
stosowanie sie do zycia w nowym Srodowisku, przestawienie sie na miejski lub
potmiejski styl zycia oraz zaakceptowanie wyzszego (i dtuzszego) poziomu nauki
sprawiato tym przybyszom powazne trudnosci. Jeszcze mocniej odczuwaty to
dzieci z rodzin wyznania mojzeszowego, bo wraz z galicyjskimi robotnikami przy-
bywaty takze rodziny zydowskie, przewaznie ortodoksyjne. Reprezentowali po-
dwdjng odmiennos¢, zaréwno wobec wiekszosci mieszkancow, jak i tutejszych
zydowskich rodzin, ktére przyjety zachodni styl zycia i wyznawaty zmodernizo-
wang wersje judaizmu. Zydowscy przybysze przystosowywali sie do nowego $ro-
dowiska takze pod wzgledem religijnym, przewaznie jednak pozostawali wierni
wtasnej ortodoks;ji i specyficznym zwyczajom. Zawierali np. zwigzki matzenskie
jedynie wedtug zydowskiego obyczaju (Sliz, 2001, s. 97-110), co z kolei austriac-
kie ustawodawstwo traktowato jako konkubinaty. Dzieci z takich matzenstw
miaty status bekartéw, totez upokarzajgce docinki ze strony klasowych kolegéw
byty na porzadku dziennym.

Kolejne wspdlnoty mierzyly sie z unifikujgcym funkcjonowaniem szkét dzia-
tajacych na podstawie jednolitych programéw i podrecznikéw, cho¢ zachodzito
tez zjawisko odwrotne, kiedy nauczyciele musieli uwzglednia¢ w swojej pracy
nowe, nieco odrebne grupy.

Szkota w ogniu walki narodowej

Pod koniec XIX wieku zmienita sie atmosfera zycia politycznego i we wszyst-
kich krajach Austro-Wegier wzrosty animozje narodowe. W mieszanym pod tym
wzgledem regionie sytuacja byfa szczegdlnie skomplikowana, gdyz rywalizujace
wspdlnoty i ich polityczni reprezentanci domagali sie nie tylko prowadzenia na-
uki w macierzystych jezykach, ale takze podkreslania tresci wtasciwych dla da-
nego narodu (gtéwnie w zakresie historii i literatury). Szkoty publiczne w tym
zakresie miaty ograniczone mozliwosci, inaczej byto w placdwkach prywatnych,
tworzonych na koszt réznych narodowych stowarzyszen, jak np. Macierz Szkolna
dla Ksiestwa Cieszynskiego. W 1895 roku uruchomiono Gimnazjum Polskie
w Cieszynie, po 1900 roku takze sie¢ polskich szkét elementarnych, podobnie
zresztg czynili Czesi (Bogus, 2013, s. 63—65). Zatrudniano w nich odpowiednio
przygotowany personel: w szkotach czeskich byty to osoby pochodzgce z Czech
i Moraw, a w polskich — przybywajace z Galicji. W tych placéwkach przekazy-
wano rzetelng wersje wtasnej narodowej historii, cho¢ — z drugiej strony — szkoty
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jednoznacznie zdefiniowane tworzyty pewnego rodzaju ,banki informacyjne”,
byty tez mniej otwarte na inne kultury.

Z kolei Niemcow przed dziataniami grozgcymi ,,slawizacjg” monarchii miaty
broni¢ tzw. zwigzki ochronne (Schutzvereiny), krzewigce niemieckg kulture,
z ktdrych najwazniejsze prowadzity dziatania w zakresie promowania niemiec-
kiego szkolnictwa i o$wiaty takze wsrdd ludnosci nieniemieckiej. Tak dziatat np.
Niemiecki Zwigzek Szkolny (Deutsche Schulverein), ktéry prowadzit prywatne
szkoty, przedszkola i placéwki oéwiatowe takze na Slasku Cieszyriskim. Coraz cze-
Sciej pojawiaty sie wzajemne, gtdwnie medialne, ataki, jednak skrajne przejawy
»walki o szkote” miaty miejsce w Zagtebiu Ostrawsko-Karwinskim pomiedzy Po-
lakami i Czechami. Przybieraty one nawet forme strajkéw uczniow ze szkét ele-
mentarnych oraz ich rodzicéw.

W zmieniajacej sie rzeczywistosci oswiatowej decydujgca byfta postawa
przyjmowana przez nauczycieli. Przed Wiosng Ludéw stanowili stabo wyksztat-
cong i optacang grupe niespetna 200 oséb, nieposiadajacych spotecznego uzna-
nia. Wyjatkiem byli nauczyciele ze szkét ewangelickich, z ktérych wielu miato wy-
ksztatcenie gimnazjalne i ktorzy od okoto 1840 roku organizowali spotkania
branzowe, omawiajac istotne kwestie i formutujac kolejne postulaty, m.in. uzna-
nia jezyka polskiego za jezyk nauczania w szkotach ewangelickich (Butawa, 1997,
s. 257-258). Po Wioénie Ludéw liderem tej grupy stat sie Jan Sliwka, ktéry opra-
cowat pierwsze polskie podreczniki dla szkét ewangelickich (Kotula, 1933, s. 26),
w ktorych wykorzystat nie tylko wskazowki metodyczne dydaktyki niemieckiej,
ale tez mysl pedagogiczng Ewarysta Estkowskiego.

Status nauczycieli poprawit sie jednak dopiero po 1859 roku, kiedy mogli za-
walczy¢ o wspotodpowiedzialnosé za sprawy szkoty i oswiaty. Do tego niezbedne
byto wtasciwe przygotowanie merytoryczne, a przede wszystkim wspdlne dzia-
tania, prowadzone za posrednictwem oddolnie powotywanych organizacji nau-
czycielskich (Bogus, Spyra, 2019, s. 187-203). Przed | wojna $wiatowa na Slasku
Cieszynskim dziatato juz kilkanascie organizacji nauczycielskich, skupionych
w trzech narodowych centralach. Nauczycieli polskich reprezentowato zatozone
w 1896 roku Polskie Towarzystwo Pedagogiczne, nieco wczesniej powstat
Ustiredni spolek eskych ucitell ve Slezsku w Opawie. Nalezgcy do stowiarskich
organizacji nauczyciele mogli podkreslac identyfikacje z wtasng wspdlnotg naro-
dowa takze w dziatalnosci dydaktycznej, ale zgodnie z wytycznymi ustalonego
programu. W szkofach prywatnych mozna byto korzystaé z podrecznikéw za-
twierdzonych dla Galicji lub Czech, bardzo aktywna byta tez dziatalnos¢ doksztat-
cajaca i jednocze$nie uswiadamiajgca, widoczna na famach wydawanej prasy,
np. ,,Miesiecznika Pedagogicznego”.

Mocnym elementem systemu oswiatowego zaprowadzonego w monarchii
byty szkoty srednie, w ktdrych obok gimnazjéw humanistycznych, zreformowa-
nych w 1849 roku na wzdor niemiecki, pojawity sie szkoty realne o profilu prak-
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tycznym oraz tzw. licea zenskie. Dziatajgce w Cieszynie gimnazja zostaty w 1873
roku potaczone w jedng placéwke, ale sukcesywnie uruchamiano inne, np.
w 1871 roku w Bielsku.

Przed | wojna $wiatowg dziatato na Slasku Cieszyrnskim 7 gimnazjéw, 2 szkoty
realne i 2 licea zenskie. Te kuznie przysztej inteligencji regionu od 1851 roku
ukonczyto okoto 4000 absolwentdw, z ktdrych gros podejmowato studia wyzsze,
najczesciej w stolicy — Wiedniu (Krél, Spyra, 2014, s. 221). Cho¢ wiekszo$¢ nie
wracata w rodzinne strony, to i tak region mdgt sie poszczyci¢ szerokg warstwg
rodzimej inteligencji, ktéra kreowata dalsze przemiany zwigzane z postrzega-
niem swiata czy sposobami zachowania. Zdecydowana wiekszos$¢ absolwentéw
szkot srednich wybierata opcje niemiecka. W przypadku rodowitych Niemcéw
byt to wybdr oczywisty, takze dlatego, ze w drugiej potowie XIX wieku, wraz
z triumfami niemieckiego liberalizmu, przekonanie o nadzwyczajnym poziomie
rozwoju cywilizacyjnego niemieckiego swiata oraz utozsamianie tej kultury z kul-
turg uniwersalng osiggneto apogeum. Podtrzymywato je grono gimnazjalnych
profesoréw, czesto przenoszonych z miejsca na miejsce. To oni, zwtaszcza
w mniejszych o$rodkach, traktowani byli jako intelektualne elita.

Wielu mtodych ludzi z pierwotnie stowianskich — czesto polskojezycznych —
rodzin uznawato kulture niemieckg za wtasng lub preferowato jg w dziatalnosci
publicznej. Zjawiska tego nie mozna sprowadzac jedynie do checi szybszego spo-
tecznego awansu. Z samego tylko grona postéw do Slaskiego Sejmu Krajowego
mozna wskaza¢ kilka przyktadéw — chociazby urodzony w Ortowej Jan Santarius
(1830-1895), ktory po studiach w Wiedniu zostat urzednikiem sgdowym w Cie-
szynie i innych miastach regionu. Od 1872 roku piastowat funkcje notariusza
w Boguminie, byt tez burmistrzem tego miasta (w latach 1877-1889) oraz po-
stem od 1886 roku. Jego kulturowy wybédr z gorycza przyjat Andrzej Cinciata, al-
bowiem Santarius byt jego uczniem w , Towarzystwie uczacych sie jezyka pol-
skiego w Gimnazjum Ewangelickim w Cieszynie”. Wspdlnie jakis czas studiowali
prawo w Krakowie, jednak kiedy ojciec zmusit Santariusa do studiéw w austriac-
kiej stolicy, ten ,zostat Niemcem, i ludowi nieprzychylnym” (Cinciata, 1931,
s. 64). Przez polskich dziataczy (a takze wielu pdzniejszych historykow) taka po-
stawa odbierana byta jako odstepstwo, wrecz zdrada narodowa, co jest duzym
uproszczeniem, bo dotyczy oséb z rodzin o nieokreslonej jeszcze Swiadomosci
narodowej. Raczej przyja¢ nalezy perspektywe Jozefa Chlebowczyka, ktory
wskazywat, ze typowa dla monarchii austriackiej ,miekka” asymilacja, swiado-
mie rezygnujaca z administracyjnego przymusu, oddziatywata na wiele oséb sku-
teczniej niz rygorystyczne wynaradawiajgce kroki i dziatania typowe dla Prusa-
kéw i Madziarow. Tym niemniej zjawisko przechodzenia znacznej czesci wy-
ksztatconych osdb z polskich i czeskich rodzin w inne $rodowisko uznaé nalezy
za jeden z najwazniejszych proceséw spotecznych, jaki odbywat sie na Slgsku
Cieszynskim w drugiej potowie XIX wieku wtasnie dzieki $ciezce edukacyjnej.
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Drugg strong tego zjawiska jest jednak wyksztatcenie w tychze szkotach coraz
liczniejszych elit polskich i czeskich. W kolejnych latach absolwenci szkét dziata-
jacych w regionie najpierw wspierali, a w koricu zastgpili pierwszych budzicieli,
takich jak Stalmach, Cinciata, Kotula czy Klucki, nie tylko w dziataniach politycz-
nych, ale powotujgc do zycia organizacje gospodarcze, spoteczne, naukowe i kul-
turalne, dzieki czemu polski obéz narodowy mdgt pracowac w duchu wspdlnoty
narodowej.

Innym widocznym i spotecznie waznym zjawiskiem, w ktorym szkoty, zwtasz-
cza $rednie, odegraty wazing role, byt proces przeksztatcania niewielkiej, ale
preznej grupy bytych tolerowanych Zydéw. Juz przed liberalnymi reformami
wiekszos$¢ ich dzieci uczeszczata do szkét publicznych, po ustawie szkolnejz 1869
roku wszystkie dzieci zydowskie trafity do szkét publicznych, podejmujac dalsza
edukacje w szkotach $rednich. W roku szkolnym 1874/1875 Zydzi stanowili nie-
mal jedng trzecig ogdtu ucznidw szkot srednich (30,7%). W kolejnych latach zy-
dowskiej mtodziezy liczebnie przybywato (do okoto 450 przed | wojng), choc pro-
centowy udziat sie zmniejszat, do 16,7% w roku szkolnym 1913/1914 (Spyra,
2001, s. 305). Stosownie do tego bardzo wielu mtodych Zydéw podejmowato
studia wyzsze, niemal zawsze w Wiedniu. Zwigzane z tym byto ostateczne uzna-
nie kultury niemieckiej za wtasng przez zdecydowang wiekszos¢ zasiedziatych
rodzin zydowskich. Podkreslmy, ze 90% wyznawcdéw judaizmu deklarowato nie-
miecki jako jezyk uzywany na co dzien (Umgansgsprache), uznawali sie oni za
Niemcdw wyznania mojzeszowego. Ten historyczny proces akulturacji populacji
mojzeszowej uczynit z Zydéw najlepiej wyksztatcong grupe miejscowej spotecz-
nosci. Najwiecej zydowskich ucznidow uczeszczato do niemieckiego gimnazjum
w Bielsku, gdzie w roku szkolnym 1878/1879 stanowili az 42,1% ogdtu uczniow.
Znaczng ich jednak czes¢ stanowili przybysze z sgsiedniej Galicji, dla ktdrych
mozliwos$¢ nauki w dziatajgcej na wysokim poziomie placdwce stanowita czesto
przepustke do studiow w Wiedniu i do dalszej kariery w Europie, co stato sie
udziatem chociazby pisarza, poety i ttumacza Hugona Hupperta (1902-1982)
(Spyra, 2017, s. 209-220).

Konkluzje

Badania problematyki edukacji miedzykulturowej skupiajg sie gtéwnie na
zjawisku interakcji kultur dos¢ od siebie odlegtych lub odmiennych, w ostatnich
latach jest to tez potrzeba wymuszona masowymi migracjami, ktére tworzg
nowe skupiska ,obcych”. Jak jednak zwracajg uwage polscy autorzy, jednym
z gtéwnych podmiotéw kultury sg wspdlnoty, roznej wielkosci i charakteru, ktére
dla swoich cztonkéw poprzez ich specyficzne cechy sg pewnego rodzaju ,prze-
wodnikami po rzeczywistosci” (Wilczyriska i in., 2019, s. 40-50, 57-60). Slask
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Cieszynski byt zawsze regionem wielokulturowym (Polacy, Czesi, Niemcy, Zydzi),
ale byta to wielokulturowos¢ niejako ,,zasiedziana”. Na tym wzglednie homoge-
nicznym obszarze, pomimo wszechobecnej réznorodnosci, dgzono do pewnej
unifikacji. Takze w szkotach stosowano ujednolicajgcy wzdr postrzegania Swiata.
Z jednej strony byt to nowy schemat jego interpretowania, mniej religijny, racjo-
nalny, oparty na osiggnieciach nauki, a z drugiej — wyznaczany przez ksztattowa-
nie postaw postuszenstwa i lojalnosci, potagczony z modelem obywatelskiego za-
angazowania, przy respektowaniu éwczesnych realidw politycznych. W systemie
tym promowano kulture grupy dominujgcej (Smolicz, 1990, s. 11), ale jednocze-
$nie pozwalano na zachowanie rdzennych wartosci. W zaleznosci od sytuacji
oraz indywidualnych wyboréw taka dwoistos¢ mogta zmierza¢ do szerszych od-
niesien lub doprowadzi¢ do porzucenia rodzimych wspdlnot na rzecz kultury nie-
mieckiej. Rdzenne wartosci lokalnych i regionalnych wspélnot jedynie w niewiel-
kim stopniu byty uwzgledniane w programach szkolnych w czasach austriackich,
jednak nauczyciele potrafili je w mniejszym lub wiekszym stopniu pielegnowac.

Ten mikroproblem ze Slaska Cieszyriskiego, opisany w perspektywie ,,dtu-
giego” XIX wieku, obserwowalny jest dzi$ w skali globalnej (Nikitorowicz i in.,
red., 2001). Owczesna ochrona ,,matych kultur” zaprocentowata i przetrwata tu
do dzisiaj, czego dowodzi silne poczucie identyfikacji regionalnej mieszkancow
Slaska Cieszynskiego oraz ich duza aktywnos¢ spoteczna.
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Elements of multicultural education under conditions of
domination. Transmission of cultural traditions in the schools of
Cieszyn Silesia in the 19th and early 20th centuries.

Abstract

Multicultural education is not a concept specific to the contemporary world. In fact, it can be
traced back to, for example, the multi-ethnic Habsburg monarchy. In Teschen Silesia, the co-exist-
ing ethnicities (the Germans, the Poles, the Czechs and the Jews), religious denominations (Roman
Catholicism, Protestantism and Judaism) and various social strata adopted elements of the domi-
nant culture alongside their efforts to preserve their own ethnic traditions. In the long 19th cen-
tury, schools served as a good “vantage point” for observations of general cultural exchanges. The
educational reforms implemented by the authorities transformed public perceptions of the exter-
nal world, while allowing tribes/ethnicities and individuals to preserve their native regional worlds
and to confront that which was different. The role of secondary school teachers and folk school
personnel was of no small importance in this regard. Educational institutions became a common
ground for a relatively peaceful co-existence of ethnicities, religions, estates of the realm, and
their divergent views.

Keywords: Habsburg monarchy, Teschen Silesia, multicultural education.
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