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EDUKACJA A REPRODUKCJA STRUKTURY
SPOLECZNEJ 1 ZAWODOWEJ

Reprodukcja struktury spolecznej i zawodowej (a wigc pewnej sieci relacji
mig¢dzy podmiotami, z ktorych jedne dominuja, inne sa zdominowane, i swoj stan
uprzywilejowania badz uposledzenia traktuja jako niezbywalng ceche trwalego fa-
du spotecznego) dokonuje si¢ dzigki temu, ze podmioty te sa wprowadzane w ow
fad poprzez dlugotrwaly proces socjalizacyjny. W procesie reprodukcji dokonuje
si¢ przeklad makrostrukturalnych ram organizacji spolecznej, wyznaczonych
zasadami podziatlu wladzy i pracy, na formy $swiadomosci osob dzialajacych na
siebie w tych ramach.

Sytuacj¢ wyboru drogi edukacyjnej i zawodowej mozna ujac jako mechanizm
reprodukcji struktury spolecznej. Okazuje sig, ze ludzkie, do pewnego stopnia
swobodne, dzialania i wybory odpowiadaja potrzebom struktury spolecznej, sg
wobec niej funkcjonalne. Jednostka zachowuje si¢ tak w systemie edukacyjnym
(gdy chodzi o jej motywacje, osiagnigcia, aspiracje, plany, losy), jak tego od niej
oczekuje spoleczenstwo 1 w masie statystyczne) przyczynia sie bardziej do
odtwarzania struktury spolecznej niz do jej burzenia. Ruchliwos¢ migdzypo-
koleniowa pozostaje na prawie niezmienionym poziomie, wybory i zachowania
ludzi powtarzaja si¢ czgsto, wobec oczywistym interesom jednostkowym
1 zabiegom polityki oswiatowej. Tendencja do wysokiego poziomu autorekrutacji
w obrgbie poszczegdlnych grup spolecznych utrzymuje sig¢, ludzie zas dzialaja
jakby ,.na zlecenie” owej tendencji.

Reprodukcja struktury spolecznej zachodzi poprzez ruch jednostek w ich
cyklu zyciowym, przez spoleczne biografie jednostek. Charakter pozycji zaj-
mowanych przez jednostk¢ w toku jej biografii, ich znaczenie spoleczne sg dane
1 okreslone przez przestrzen spoleczna, ale zarazem sg przez jednostkg ksztal-
towane i zmiemiane w toku jej dzialan. Znaczenie dzialan stanowiacych biografie
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spoleczna jednostki, ich funkcja w szerszym ukladzie (systemie dziatan zbio-
rowych), a takze ich znaczenie subiektywne, jednostkowe okresla kultura. Podaje
ona wzory reakcji i zachowan w okreslonych sytuacjach spolecznych oraz sens
tych dzialan komunikuje innym (czyni dla innych zrozumialym). Ten sam przekaz
moze by¢ jednak roznie odczytywany przez rozne osoby, nawet z tego samego
spoleczenstwa (obszaru kulturowego). Zalezy to migdzy innymi od polozenia
odczytujacego przekaz w przestrzeni spolecznej. Kultura jest wigc jezykiem
(zbiorem znaczen), ale jezykiem niejednoznacznym, rozmaicie odczytywanym
przez rézne osoby, bo komunikowanym w roznych kodach tej samej kultury.
Sytuacj¢ osoby dokonujacej wyboru okresla jej miejsce w przestrzeni spoleczne;j
(pozycja). Pozycje opisuja pewne cechy przypisane osobie dokonujacej wyboru,
np. cechy bedace kategoriami zroznicowania przestrzeni spolecznej — po-
chodzenie spoleczne, ple¢, miejsce zamieszkania itp.

Uczen w sytuacji wyboru postrzega sytuacjg, okresla jej znaczenie dla siebie
(postugujac si¢ znaczeniami przejetyrﬁi od innych), ale uklady znaczen, zasady
ich porzadkowania i przyporzadkowania, chociaz stanowia realizacje istniejacych
wzorcow, sa nast¢gpstwem niepowtarzalnego splotu indywidualnych doswiadczen,
sktadajacych si¢ na jednostkowa biografi¢ spoleczna. Planujacy swa drogg
edukacyjna uczen nadaje podstawowym kategoriom zroznicowania przestrzeni
spolecznej wlasne znaczenie. Jest ono jednak w pewnym sensie zobiektywizowane
(intersubiektywne), poniewaz dzigki kulturze inni partnerzy przypisuja owym
cechom organizujacym przestrzen spoleczna podobne znaczenie. Przejgte od
otoczenia znaczenia ksztaltujace poczucie tozsamosci ucznia (tzn. odczucie
miejsca w przestrzeni spolecznej, uksztaltowane przez przejgcie okreslonych
ukladow znaczen, sposob widzenia otoczenia 1 jego znaczenie dla po-
strzegajacego) sprawiaja, ze uczniowskie orientacje (dotyczace migdzy innymi
ksztalcenia) tworza si¢ jako wypadkowa tego, co chciane, i tego, co oczekiwane
(wzigcie pod uwage mozliwosci i ograniczen). Mozna zatem stwierdzi¢, ze
poszczegolne kategorie uczniow réznig si¢ nie tylko odmiennym rozkladem
ograniczen 1 determinacji obiektywnych, ale takze odmiennym postrzeganiem
sytuacji wyboru, to znaczy przypisywaniem jej odmiennych znaczen.

Znaczenia kultury sa uczniom komunikowane i przekazywane przez szkolg.
Razem z wiedza, wzorami myslenia i dzialania przekazywane jest zrdznicowanie
spoleczne, ktorego sa one odbiciem. Uczen w toku edukacji poznaje zasady hie-
rarchizacji spolecznej (uwarstwienia) 1 uczy si¢ stosowac je. Poznajac elementy
wiedzy, rozpoznaje prestiz wiedzy 1 jej hierarchi¢, dowiaduje si¢ takze, ktore
sprawnosci 1 kompetencje s cenione wyzej, jak si¢ je mierzy 1 jakie wzory im
odpowiadaja. Uczen buduje swoja szkolng (ale majaca znacznie wigkszy zasigg)
tozsamos¢ ze znaczen szkolnych. Na tej podstawie hierarchizuje swoje otoczenie
1 okresla swoje miejsce w nim. Do szkoly przychodza uczniowie odmiennie
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wyposazeni. Nazwy owym (nie dostrzeganym dotad) réznicom w wyposazeniu
nadaje szkola. Jest ona pierwszym miejscem konfrontacji i samookreslenia za
pomocy bardziej powszechnych (i podawanych jako takie) kryteriow. Naturalng
koleja rzeczy ci, ktorzy lepiej odtwarzaja szkolne uklady znaczen, staja wyzej
w hierarchii szkolnej. Jest to konieczna zasada reprodukcji, by utrzymac
znaczenia jakiej$ kultury (czy subkultury grupowej), trzeba je przekazac 1 wdro-
zy¢ nowemu pokoleniu. By utrzymac charakteryzujace dang kulturg¢ uporzadko-
wanie, trzeba wdrozy¢ kryteria oceny i strukturyzacji oraz promowac tych, ktorzy
najlepiej odtwarzaja wlasciwe danej kulturze uklady znaczen. Ta podstawa
reprodukcji prostej jest jednoczesnie podstawa rozwoju, ktory polega na wypra-
cowywaniu nowych znaczen na podstawie regul i znaczen przejetych z tradycji.

Rozmaite kategorie uczniow roéznie odtwarzajace szkolne uklady znaczen
odmiennie planuja swe drogi ksztalcenia, zroznicowane sg tez realne wybory i lo-
sy szkolne tych grup. Rozklad spolecznych sytuacji jest bowiem taki, ze dys-
trybucja szans na ksztalcenie jest niejednakowa dla rozmaitych kategorii uczniow.
Elementy postrzeganej sytuacji wyboru: warunki bytowe, wyniki w nauce, dostgp
do informacji, poziom obliczonych na miar¢ mozliwosci aspiracji, poziom i siec
szkol itp. stanowia obiektywne tego wyboru uwarunkowania. Ich rol¢ mozna
jednak takze odnies¢ do subiektywnego znaczenia, jakie przypisuje im wy-
bierajacy.

Dystrybucj¢ wyksztalcenia rozpatrywac wigc trzeba jako splot procesow
socjalizacyjnych 1 alokacyjnych okreslonych wspdlnymi ukladami znaczen.
Procesy alokacji 1 socjalizacji stanowia uwarunkowania $rodowiskowe, ktore
dochodza do glosu w rozmaitych sytuacjach biograficznych. A. Kerckhoff
pytajac, co przesadza o poziomie uzyskanego wyksztalcenia: socjalizacja czy alo-
kacja (socialization or allocation), zauwaza, ze wyjasnienie procesu roznicowania
si¢ osiagni¢¢ edukacyjnych powinno wzia¢ pod uwagg dwie perspektywy —
socjalizacyjna 1 alokacyjna. Przez pierwsza rozumie wyjasnianie uzyskanego
poziomu wyksztalcenia przede wszystkim przez motywacje, aspiracje i kom-
petencje ucznia. Uwaza, ze jest to wyjasnienie niewystarczajace. Powinno ono
by¢ dopelnione perspektywa alokacyjna. Ta z kolei polega na uwzglgdnieniu
uwarunkowan strukturalnych, to znaczy mechanizméw zwigzanych z organizacja
nauczania, sposobami i kryteriami selekcji, pozycji wyjsciowej (pochodzenia
spolecznego, miejsca zamieszkania) itp. Alokacja to dystrybucja wszelkiego
rodzaju (danych obiektywnie) ograniczen, uposledzen i przywilejow, ktore
wyznaczaj biografi¢ jednostki. W ramach alokacji mamy do czynienia zaréwno
z ograniczeniami formalnymi (np. trudnosci materialne), jak i ze zroznicowaniami

' A.C. KerckhofY, The Status Attainment Process: Socialization or Allocation?, ,Social Forces™,
1976, Vol. 55, nr 2.
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regionalnymi w systemie edukacji i rynku pracy. Socjalizacja jest w pewnym
sensie wynikiem procesow alokacji, ale i zwrotnie wspiera ich dzialanie. Sposob
socjalizacji zalezy przeciez od pochodzenia spolecznego i miejsca zamieszkania
ucznia, ale ma tez zwiazek ze zréznicowaniem wewngtrznym szkolnictwa (inny
jest w lepszych, inny w gorszych szkolach). W tym sensie sposob socjalizacji
(takze socjalizacji prowadzonej w szkole) jest wynikiem procesow alokacyjnych.
Kiedy jednak alokacja zalezy od wyboru szkoly i kierunku ksztalcenia, od auto-
selekcji, wowczas wspierana jest przez socjalizacj¢. Przekonanie o racjonalnosci
systemu szkolnego, o merytokratycznej zasadzie selekcji kompetencji szkolnych,
wreszcie realistyczne oczekiwania podtrzymujace szkolne wybory to takze efekty
socjalizacji uwierzytelniajace 1 wspierajgce procesy alokacyjne. W ich toku
nastgpuje wigc dystrybucja sposobow socjalizacji 1 dystrybucja wyznaczonych
strukturalnie (za pomoca organizacji, przepisOw oraz rzeczywistego funkcjo-
nowania systemu edukacji) sytuacji ksztalcenia. Natomiast w perspektywie
socjalizacyjnej mozna mowi¢ o dystrybucji, czy nawet o alokacji sposobow
socjalizacji, skoro osiagnigcie roznych poziomoéw wyksztalcenia tlumaczy si¢
odmiennoscia socjalizacji, rozumianej jako przejmowanie zasad przypisywania
1 tworzenia ukladow znaczen.

Nie ulega watpliwosci, ze alokacja do rozmaitych kierunkéw ksztalcenia
(a w konsekwencji do rozmaitych pozycji spolecznych i zawodowych) odbywa si¢
nie tylko w ramach systemu szkolnego, ale sila determinujaca szkoly i jej rola
w dystrybucji pozycji jest ogromna. Proces ksztalcenia mozna wrgcz okresli¢ jako
sposob dystrybucji ksztalconych migdzy poszczegdlne poziomy i kierunki ksztal-
cenia. Nastgpuje tu przyporzadkowanie okreslonym kategoriom wejsciowym
uczniow (lub czgsciom kategorii) okreslonych kierunkow i pozioméw nauczania.
System edukacji jest autonomicznym systemem, podleglym swoistym wewnegtrz-
nym regulom funkcjonowania, ale nie ulega watpliwosci, ze roznicuje si¢ on
zgodnie ze zroznicowaniem przestrzeni spolecznej, w ktorej dziala. Zrozni-
cowanie ,,wejsciowe” szkolnictwa odpowiada zroznicowaniu srodowiska, w kto-
rym funkcjonuja szkoly. Z kolei zrdznicowanie ,wyjsciowe” kierunkow
ksztalcenia uklada si¢ zgodnie z hierarchig prestizu i1 atrakcyjnosci réznych
zawodow 1 stanowisk. Pozorna logika systemu edukacyjnego podtrzymuje i san-
kcjonuje jego funkcjonowanie tak, jak wiara w zbieznos¢ 1 przekladalnos¢ triady:
uzdolnienia — kompetencje szkolne — kompetencje zawodowe podtrzymuje
1 sankcjonuje porzadek spoleczny. Postrzeganie przez ucznia sytuacji wyboru
ksztalcenia jest odbiciem, usankcjonowaniem i podporg zréznicowan szkolnych
oraz regul, ktore je tworza (wzory kompetencji, kryteria ocen itp.). Z kolei same
zroznicowania szkolne sg przetworzeniem zréznicowan zewngtrznych wobec
systemu szkolnego w uklady znaczen tworzace wzor kompetencji szkolnych.

Procesy te ulegaja zintensyfikowaniu na tak zwanych progach selekcyjnych,
a zwlaszcza przy przejsciu ze szkol podstawowych do ponadpodstawowych.
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Moment ten jest bardzo wazny w procesie reprodukcji struktury spoleczne)
(w tym zawodowej), poniewaz w tym czasie dokonuje si¢ wstgpna segregacja
uczniow oparta na arbitralnie okreslonych specyficznych kompetencjach szkol-
nych rozpoznawanych i mierzonych za pomoca ocen. Kompetencje te mozna
nazwac specyficznymi, poniewaz sa zrelatywizowane do kultury szkolnej. Model
kompetencji w wydaniu szkolnym nie znajduje swego przedluzenia w innych
sferach aktywnosci. Jest on w pelni racjonalny tylko w ramach systemu szkolnego -
1 jego kultury, co nie wyklucza tego, ze segregacja na podstawie kompetencji
spelnia wazne zadanie, a wigc jest funkcjonalna na zewnatrz systemu szkolnego,
w regulowanym przezen procesie reprodukcji. Segregacja oparta na owych
kompetencjach dziala homogenizujaco, to znaczy, ze do tych samych typow
szkol, na te same specjalnosci przychodza uczniowie o wzglednie ujednoliconych
orientacjach i kompetencjach. Proces ten poglebia si¢ w toku nauki na tym samym
kierunku. W gruncie rzeczy owa segregacja uczniow po ukonczeniu szkoly
podstawowej, owo ,uporzadkowanie” jest daleko bardziej posunigte, jesli
uwzglednic wewnetrzne zroznicowanie poszczegélnych kategorii pochodzenia
spolecznego i wewnetrzne zroznicowanie poszczegolnych typow szkol ponad-
podstawowych (np. licea wielkomiejskie i licea w matych miasteczkach, ,lepsze”
1 ,gorsze” licea w duzych miastach itp.). Znacznie wyrazisciej uwidacznia si¢
wowczas przechodzenie ,,wejSciowego” zroznicowania spolecznego w zroznico-
wanie szkolne. Gdyby wyodrebni¢ jeszcze wezsze, ulozone hierarchicznie ka-
tegoric zawodowe, owa oparta na dziedziczeniu odpowiednios¢ zroznicowania
spolecznego i zréznicowania szkolnego bylaby jeszcze wyrazniejsza. W ten
sposob zroznicowanie ,,wejsciowe” przechodzi stopniowo w zroznicowanie
,,Wyjsciowe” uczniow. Poczatek temu procesowi daje wlasnie segregacja absol-
wentow szkoly podstawowe). Zroznicowanie poziomu szkot podstawowych i ich
uczniow odpowiada zroznicowaniu przestrzeni spolecznej, w ktorej zyja ucz-
niowie i w ktorej funkcjonuja szkoty.

Jakie mechanizmy kieruja procesem roznicowania si¢ osiagniec edukacyjnych
uczniéow prowadzacym do migdzypokoleniowe) transmisji nieréwnosci spolecz-
nych?

Francuski socjolog R. Boudon’ przyjal, ze kazda jednostka, konczac
ksztalcenie obowiazkowe, przyswaja sobie swoiste cechy ucznia, sposrod ktorych
szczegélnie charakterystyczne sa wyniki w nauce i inne osiagnigcia szkolne.
Poziom tych osiagnig¢ nie jest jednak przypadkowy, gdyz w znacznej mierze
pokrywa si¢ ze zroznicowaniem spolecznym uczmiéw. Tak wiec, ksztalcenie
obowigzkowe nie kompensuje roznic bedacych pochodng odmiennych pozyvcji
2 R. Boudon, L'inégalite des chances, Paris 1973; R. Boudon, L'inégalite des chances. La

mobilité sociale dans les sociétés industrielles, Paris 1993; R. Boudon, Education, Inequality

and Social Opportunity, New York 1974; R. Boudon, Effects pervers et ordre sociale, Paris
1977.
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spolecznych uczniow. Osiagni¢cia szkolne absolwentow szkdl na szczeblu
obowiazkowym w duzym stopniu przenosza i odzwierciedlajg pozaszkolne
zréznicowania spoleczne. Boudon nazywa to zjawisko pierwotnym efektem
stratyfikacyjnym. Po ukonczeniu obowigzkowego, na ogoél jednolitego okresu
ksztalcenia, mlodziez moze wybiera¢ dalsze drogi edukacyjne. Wydaje si¢, ze
w tym etapie wazniejsze okaza si¢ czynniki indywidualne, takie jak zdolnosci czy
zainteresowania ucznia, a tlo spoleczne podejmowanych decyzji zostanie znacznie
zredukowane. Oznaczaloby to, ze decydujace znaczenie mie¢ bedzie indy-
widualnos$¢ ucznia, ktoéry uniezalezni si¢ od uwarunkowan spotecznych. Okazuje
si¢ jednak, ze przestanki decyzji indywidualnych, ktoérych na poziomie ksztalcenia
ponadobowiazkowego jest wiele, rowniez bardzo mocno tkwig w kontekscie
spolecznym. Uczniowie biora pod uwagg swe wczesniejsze wyniki w nauce,
ktorych wskaznikami sa uzyskiwane oceny szkolne. Te zas§ — jak stwierdzono
w licznych badaniach — istotnie roznig si¢ w poszczegolnych grupach
spolecznych. Na decyzje edukacyjne wplyw maja tez liczne czynniki natury
swiadomosciowej: wartosci, wzory kariery zyciowej, motywacje, aspiracje
edukacyjne. W tej dziedzinie mlodziez podlega silnym oddziatywaniom
srodowiska, swoistej presji swego otoczenia, niejednakowo silnej w odniesieniu do
kazdego z uczniow. Im wyzszy jest status spoleczny okreslonej warstwy
spolecznej, tym wyzsza rangg¢ przypisuje ona celom edukacyjnym. Dlatego tez
nawet przy jednakowych wynikach w nauce mlodziez pochodzaca z warstw
»uprzywilejowanych” podejmuje bardziej ambitne decyzje edukacyjne. Tego typu
oddzialywanie srodowiska spolecznego trwa ustawicznie, wplywa na coraz to
dalsze decyzje, a zatem takze na rdznicowanie si¢ drog szkolnych ucznidow
nalezacych do odmiennych grup spolecznych. Zjawisko to Boudon nazywa
wtomym efektem stratyfikacyjnym.

Miejsce jednostki w przestrzeni spolecznej (strukturze) wplywa, zdaniem
Melvina Kohna® na jej sposob myslenia, postrzegania, oceniania i postgpowania.
Znaczenie, jakie przypisuje si¢ rozmaitym pojeciom, obiektom i dzialaniom,
zalezy od roznych form zréznicowania spolecznego. Pewne schematy poznawcze
i dyspozycje do oceniania oraz sposob interpretacji podstawowych rol spotecz-
nych (w rodzinie, w szkole, w pracy zawodowej) zaleza od biografii spoleczne;j
jednostki, od jej pochodzenia spolecznego. Wedlug Kohna osoby zajmujace
odmienne pozycje spoleczne maja odmienne pod pewnymi wzgledami osobowosci
i uznaja inne wartosci. Wynika to po czgsci stad, ze pewne wartosci i cechy
osobowosci sprzyjaja zajmowaniu okreslonych pozycji zawodowych i na odwrot,
okreslone zawody ugruntowuja pewne cechy i wartosci. Podstawowe roznice
migdzy jednostkami zajmujacymi nizsze i wyzsze pozycje zawodowe dotycza

* M. Kohn, Class and Conformity: A Study in Values, Nomewood, 1969.



Edukacja a reprodukcja struktury spolecznej i zawodowej 119

konformizmu i uwewngtrznienia (interioryzacji regul postgpowania Conformity
i self-direction). Jednostki zajmujace nizsze pozycje zawodowe przejawiajg racze)
sktonnosci do zachowan konformistycznych, do podporzadkowania si¢ zewngtrz-
nym autorytetom, do przestrzegania narzuconych regul. Laczy si¢ to z podejsciem
instrumentalnym do wykonywanej pracy, z nastawieniem raczej na warunki pracy
niz na tres¢ wykonywanych zadan. Odmiennymi dyspozycjami cechuja sig¢
jednostki zajmujace wyzsze pozycje zawodowe. Punktem odniesienia sa dla nich
raczej uwewngtrznione wzory i normy, wewngtrzna motywacja (self-direction)
anizeli zewngtrzne autorytety. Wykazuja one wigksza autonomi¢ przy wyborze
sposobu postgpowania, przejawiaja wigkszg inicjatywg¢ 1 nastawienie bardziej
teleologiczne przy wykonywaniu zadan zawodowych. Wyjasniajac ksztaltowanie
si¢ tego typu orientacji Kohn odwoluje si¢ do roznic w sytuacji i charakterze
wykonywane) pracy. Praca pozwalajaca na samodzielnos¢ 1 wyzwalajaca inicja-
tywg, zmienne 1 dos¢ zlozone zadania zawodowe, brak bezposredniego nadzoru
nad wykonywanymi czynnosciami — to cechy pracy, ktore ksztaltuja sklonnosci
do postgpowania zgodnego raczej z wewngtrzng motywacja niz zewngtrznym
autorytetem, ktore wyrabia)ja zaufanie do samego siebie, ufnos¢ wobec innych
iwiarg w racjonalne dzialanie dla osiagnigcia wybranych przez siebie celow.
Natomiast praca zrutynizowana, poddana bezposredniej kontroli formuje oso-
bowos¢ sklonng do podporzadkowania swego postgpowania zewngtrznym auto-
rytetom.

Te odmienne dyspozycje odnoszg si¢ nie tylko do dzialan zwigzanych z pra-
ca, ale rozciagaja si¢ rowniez na inne sfery aktywnosci, ksztaltuja wyobrazenia
o sobie samym i o $wiecie. Znajduje to migdzy innymi swoje odbicie w sposobie
wychowania dzieci. Styl wychowania wlasciwy warstwom ,wyzszym” polega
raczej na ocenie wewngtrznych racji i intencji dziecka anizeli na ocenie skutkow
dzialan z punktu widzenia ich zgodnosci z normami i oczekiwaniami. Ten ostatni
sposob oceny stanowi natomiast czgsciej podstawe wychowania (a wigc 1 karania)
dzieci z warstw ,,nizszych”. W ten sposob, zdaniem Kohna, w przypadku dzieci
z warstw ,,wyzszych” samoistng wartoscia staje si¢ postgpowanie w zgodzie
z uwewngtrznionymi wartosciami i normami oraz samourzeczywistnienie na tej
drodze, w przypadku za$ dzieci z warstw ,,nizszych” taka dominantg staje sig
postuszenstwo, podporzadkowanie si¢ zewngtrznym normom i autorytetom. Te
dwa style wychowania stanowig zatem jakby odbicie i powtdrzenie w Zyciu
rodzinnym odpowiadajacych im typow sytuacji zawodowej urabiajacych osobo-
wos¢ rodzicow (praca rutynowa, bezposrednio nadzorowana przeciwstawiona
pracy bardziej samodzielnej 1 zlozZonej). Tak oto osobowos¢ rodzicow poprzez
wychowanie odtwarza si¢ w osobowosci dzieci, co z kolei stanowi podstawg
(wazna, choc¢ nie jedyna) do reprodukc;ji struktury spolecznej. Sklaniane i sklonne
do podporzadkowania si¢ autorytetom (do konformizmu) dzieci warstw ,niz-
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szych” juz przez to samo maja gorsze warunki rozwoju swoich uzdolnien. Kon-
formizm, nizsze mozliwosci i mniejsze sklonnosci do samourzeczywistnienia si¢
w pracy zawodowe) kieruja je ku nizszym pozycjom zawodowym, co przyczynia
si¢ do reprodukc;ji struktury spolecznej.

Teori¢ w wielu punktach styczna z pogladami Kohna przedstawia autor
licznych prac z zakresu socjolingwistyki — Basil Bernstein*. Badat on przyczyny
zroznicowania osiagni¢é szkolnych dzieci wywodzacych si¢ z odmiennych
srodowisk spolecznych. Nie znajdujac ich w naturalnych réanicach inteligencji
werbalnej, Bemnstein poszukiwal ich wytlumaczenia w relacji zachodzacej migdzy
wzorami j¢zykowej organizacji i komunikowania doswiadczen, nabywanymi
przez dzieci w zroznicowanych srodowiskach rodzinnych i wymogami, jakie pod
tym wzgledem narzuca szkota. Zrodtami odmiennosci form mowy i zwiazanych
znimi orientacji na znaczenia sa, zdaniem Bemsteina, zasady komunikowania
uzywane przez rodzicow w toku socjalizacji dzieci. Roznice migdzy tymi
zasadami zwiazane sg z wlasciwosciami dominujacych w danej grupie spoleczne)
regul poznawczych i interakcyjnych, ksztaltowanych przez polozenie czlonkow
tych grup w spolecznym podziale pracy. Scisle zas mowiac, roznice te zwiazane
sa z powodowanym przez to polozenie — i powodujacym je — roznicujacym
dostgpie do czynnosci pracy ze wzglgdu na typ operacji znaczeniowych, jakich te
czynnosci wymagaja w zwigzku z ich stosunkiem do materialnego podloza
dzialania i kontekstu interakcyjnego. Podobna sytuacja ma miejsce w trakcie
przekazywania wiedzy szkolnej. W procesie tym dokonuje si¢ kodowanie form
swiadomos$ci generujacych zroznicowane grupowo umiej¢tnosci, orientacje
moralne 1 interakcyjne, a zatem odtwarzajacych podmiotowe warunki ciaglosci
formy ladu spolecznego strzezonej przez warstwy uprzywilejowane. Proces ten
jest ukladem aktéow komunikowania, ktére charakteryzuja si¢ cechami gwa-
rantujacymi uksztaltowanie odpowiednich osobowosci (wedlug Bemsteina
,,struktur mentalnych). Bemstein probuje odpowiedzie¢ na pytanie o to, w jaki
sposob zagwarantowana jest ciaglosé jakiejs odmiany spolecznej egzystencji wraz
z uformowaniem odpowiedniej mentalnosci. Duzg rol¢ przypisuje w tej kwestii
procesom socjalizacji pojmowanym jako transmisja przekazow, a zwlaszcza
procesom komunikowania. W transmisji kultury decydujaca rolg¢ odgrywa, jego
zdaniem, j¢zyk. Charakter wykonywanej pracy, twierdzi Bernstein, urabia
osobowos¢ rodzicow, co z kolei ksztaltuje typ stosunkéow w rodzinie i styl
wychowania. Stosunki rodzinne w srodowisku warstw ,,nizszych” opieraja si¢ na
autorytecie odpowiadajacym zajmowanej w rodzinie pozycji. Uprawnienia i obo-
wigzki cztonkow rodziny zalezg od ich formalnej pozycji, mniej zas od cech oso-

4 B. Bemnstein, Class, Codes and Control, ud. I, London 1971; B. Bemstein, Class, Codes and
Control, ud. HI, London 1977, B. Bemnstein, Kody i ich odmiany, ksztalcenie i procesy
reprodukcji  kulturalnej, ,Przeglad Socjologiczny”, 1986, t. XXXIV/1; B. Bemstein,
Odtwarzanie kultury, PIW, Warszawa 1993.
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bowosci. Taki typ rodziny Bemstein okresla jako ,,positional family”. Grupy
spoleczne odroznia wiele cech kulturowych, co znajduje wyraz w stylu zycia,
postawach, wartosciach, interakcjach, w sposobie komunikacji. Bemstein,
traktujac jezyk jako srodek komunikacji 1 nosnik okreslonej kultury, przyjmuje, ze
typowi rodziny odpowiada okreslony typ jezyka, ktdory wyraza charakter
stosunkow rodzinnych. W rodzinach typu ,,positional family” czgsciej uzywa si¢
Jjezyka, ktérego wzor okresla Bemnstein mianem kodu ograniczonego (restricted
code). Jest on najprostsza forma komunikacji nadajaca si¢ lepiej do opisu
konkretnych zdarzen niz spekulacji na ich temat. Kod ograniczony polega na
uzywaniu krotkich zdan lub ich rownowaznikow. Charakterystyczne jest czgste
poshugiwanie si¢ spdjnikami, rzadkie — przyimkami i przystowkami. Wypo-
wiedzi w tym kodzie zawieraja wiele zaimkow okazjonalnych. Ma on prosta,
uboga skladni¢ nie przystosowana do wyrazania zaleznosci logicznych,
podporzadkowania lub wynikania (malo zdan podrzgdnie zlozonych). Wypo-
wiedzi w kodzie ograniczonym maja niski stopien ogdlnosci. Dla wyrazenia
ekspresji lub standéw abstrakcyjnych uzywa si¢ srodkow pozawerbalnych —
mimiki, gestow. Uzasadnieniem polecen wydawanych w tym j¢zyku jest raczej
pozycja mowiacego niz racjonalne wyjasnienie. W kodzie tym czgsciej eksponuje
si¢ pojgcie ,,my”, co jest wyrazem podkreslenia jednosci doswiadczen grupowych
i niechgci do wyodrgbnienia wlasnego ,ja”. W miejsce zlozonych konstrukcji
logicznych powtarzaja si¢ zrozumiale w danej grupie spolecznej stereotypy
1 symbole. Tego typu jezyk jest zrozumialy w okreslonym srodowisku, ale traci
wiele swych wartosci komunikacyjnych w szerszej spolecznosci, gdzie przestaja
funkcjonowac konwencje jednej tylko wspolnoty kulturowej. W takim ujeciu kod
jest czyms wigcej niz tylko sposobem uzycia jgzyka. Staje si¢ on jakby wyrazem
swoistej metapostawy regulujacej stosunek poznawczy i sposéb komunikowania
si¢ z otoczeniem. Pojecie kodu odnosi si¢ do ,gramatyk semiotycznych”,
ksztaltowanych przez zasady podzialu pracy, wladzy i1 kontroli symbolicznej,
ksztaltujacych przede wszystkim orientacje wobec znaczen ze wzgledu na
wlasnosci kontekstow komunikowania, a dopiero poprzez te procesy — takze
specyficzne cechy uzycia mowy, gléwnie na poziomie wyboréw i uporzadkowan
semantycznych.

Odmiennym od opisanej ,,positional family” jest typ rodziny zorientowanej
na osobowos¢ swych czlonkéw (person-oriented family). W typie tym (wystg-
pujacym cze¢sciej w warstwach , wyzszych”) charakter stosunkow rodzinnych,
role rodzinne ksztaltuja si¢ swobodniej, raczej odpowiednio do osobowosci niz do
pozycji czlonka rodziny. Takiemu typowi stosunkéw rodzinnych odpowiada
system komunikacji, dla ktorego wzorem jest rozwinigty kod jezykowy
(elaborated code). Kod ten charakteryzuje si¢ stosowaniem rozwini¢tych zdan,
bogatsza skladnig jezykowa (czg¢stszym uzywaniem zdan podrzednie zlozonych),
zlozonoscia konstrukcji syntaktycznych, duzg liczba subtelnych pod wzglgdem
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znaczeniowym okreslen oraz bogactwem poj¢c opisujacych stany rzeczy, relacje.
oceny 1 przezycia. Przystosowany jest do analizy zwiazkow logicznych migdzy
pojeciami, dobrze wyraza myslenie abstrakcyjne, oddaje stany emocjonalne.

W rodzinach postugujacych sig takim jezykiem polecenia wydawane dziecku
nie odwoluja si¢ do jego pozycji (,,dziecko musi by¢ grzeczne”, | starsi majg zaw-
sze racj¢”), ale podaja racjonalne uzasadnienie nakazanego postgpowania. System
komunikacji oparty na kodzie rozwinigtym eksponuje wilasna indywidualnosc¢
komunikujacego 1 zwraca uwagg na odrgbnosc partnera. Stad bierze si¢ poczucie
dystansu wobec wlasnej relacji (,ja t¢ sprawe widze tak, inni inacze)”) i moz-
liwos¢ zmiany perspektywy. Dlatego — migdzy innymi — dyspozycja do postu-
giwania si¢ kodem rozwinigtym zaklada jakby potencjalng umiejgtnosc¢ stoso-
wania innych kodéw zaleznie od sytuacji, umiej¢tnos¢ opisu tych samych spraw
roznymi jezykami. Umiejgtnosci takiej nie daje uzywanie kodu ograniczonego,
poniewaz relacja o rzeczywistosci jest w nim utozsamiona z samg rzeczywistoscia
(,jest tak, jak si¢ wydaje, ze jest”). Opis zdarzen w kodzie ograniczonym zaklada
jak gdyby, ze jest to jedyna mozliwa wersja wydarzen. Stad trudnosci w zdys-
tansowaniu si¢ wobec wlasnej relacji, w zmianie perspektyw w przejsciu na inny
kod.

Kod ograniczony i1 rozwinigty sa wigc swoistymi, uksztaltowanymi w rodzi-
nie dyspozycjami regulujacymi sposéb myslenia 1 mowienia — formulowania
i przekazywania znaczen. Rodzaj uzywanego przez ucznia kodu ma oczywiscie
dla przebiegu i efektow ksztalcenia istotne znaczenie. Znacznie lepiej funkcjonuja
w szkole uczniowie wypowiadajacy si¢ w kodzie rozbudowanym. Bogactwo slow,
rozumienie poj¢é, rozwinigta argumentacja, logiczne uporzadkowanie j¢zyka,
umiejetnosc relacjonowania stanéw uczuciowych sg gwarantem sukcesu szkol-
nego. Natomiast wypowiedzi konkretne, sytuacyjne, bezposrednio odzwierciedla-
jace emocje, czyli wypowiedzi w kodzie najprostszym, nie sg przez nauczycieli
wysoko cenione. Uczniowie uzywajacy tego kodu maja wigksze trudnosci
w przyswojeniu sobie 1 przekazaniu tresci szkolnych podawanych przeciez w in-
nym jezyku. Gorzej rozumieja tresé szkolnych znaczen i sami sg gorzej rozumiani
przez nauczycieli. Tym migdzy innymi wytlumaczy¢ mozna gorsze wyniki w na-
uce tych uczniow oraz zdecydowanie slabsze rezultaty w testach werbalnych,
cho¢ w testach niewerbalnych rowniez uzyskuja przecigtnie gorsze nieco wyniki
niz uczniowie poshigujacy si¢ kodem rozwinigtym.

Szkola, zdaniem Bemsteina, jest we wspolczesnych spoleczenstwach naj-
donioslejsza plaszczyzna dystrybucji kodéw rozwinigtych, a zatem i ksztalto-
wania przyszlych tworcow kultury oraz kontroleréw procesu jej odtwarzania.
Edukacja jest wigc nieuchronnie zwigzana ze stosunkami wladzy. Kontrola nad
tym procesem okresla z jednej strony dostgp do najwazniejszych z punktu
widzenia wladzy form dyskursu (czyli dziedziny znaczen wraz z regulami ich
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tworzenia i komunikowania), z drugiej zas strony oznacza mozliwos¢ — dzigki
rekontekstualizacji znaczen — panowania nad zakresem i sposobami interpretacji
tekstow przekazywanych tym, ktorzy dostgp do okreslonych form dyskursu
uzyskali.

Z teorii Bemsteina 1 Kohna wynika, ze odmiennemu pochodzeniu spo-
lecznemu odpowiadaja odmienne osobowosci, a przynajmniej niektore wazne
dyspozycje. Dla Bemsteina jest to wyposazenie j¢zykowe, dla Kohna —
sktonnos¢ do konformizmu, do podporzadkowania si¢ zewngtrznym autorytetom.
Dyspozycje te urabiane sa we wczesnym okresie socjalizacji w rodzinie,
ksztaltuja si¢ w sposob nieswiadomy, mimowolny. Znaczenia, ktore urabiaja owe
dyspozycje, nie sg wyrazane expressis verbis w tresci przekazu. Znaczenia te sg
przekazywane poza trescia, cho¢ w zwigzku z nig. Owe znaczenia znaczen
wyrazanych explicite zaleza od kontekstu spolecznego przekazu, ale i 6w kontekst
ksztalttuja. Odnosi si¢ to zarowno do komunikacji w rodzinie, jak i do przekazow
szkolnych. Ucznidow z warstw ,nizszych” dzieli od szkoly dystans kulturowy.
Tym, co przeszkadza w pokonaniu tego dystansu (usztywnia, utrudnia zmiang
perspektyw 1 przejmowanie nowych ukladow znaczen), jest dla Kohna sklonnos¢
do konformizmu, do podporzadkowania si¢ autorytetom zewngtrznym, natomiast
dla Bemsteina — weczesniejsze wyposazenie dziecka w jezykowy kod, ktdry
nazywa ograniczonym,

Im blizej kultury szkolnej znajduje si¢ kultura rodzinna ucznia, tym latwiej
mu odczytaé i przyswoi¢ znaczenia szkolne. Hipotez¢ taka stawiaja P. Bourdieu
i J.C. Passeron’. Twierdza, e uczen wyposazony jest przez rodzing w swoisty
whabitus”, ktory reguluje sposob przyswajania wiedzy szkolnej. Habitus jest
swoistym systemem interioryzacji dyspozycji, postaw, schematow myslowych,
tendencji dzialania, reakcji emocjonalnych, nawykow. Cho¢ kazdy czlowiek moze
uznawac t¢ sfer¢ za wlasna, spontanicznie wyrazajaca jego indywidualnos¢ lub
tez podlegajaca swiadomej kontroli, w istocie rzeczy habitus rodzi si¢ pod
wplywem warunkéw zewngtrznych, w dostosowaniu do prawidlowosci rze-
czywistosci otaczajacej jednostk¢, w zgodzie z istniejacymi realiami. Tak
rozumiany habitus nazywa Bourdieu ,,spolecznie ustanowiona natura”. Ludzie na
ogol nie zdaja sobie sprawy z tego, ze ich wlasne mysli, odczucia, postawy sg
w istotnym stopniu narzucone. Habitus ma wigc widoczne zrdédla spoleczno-kul-
turowe. Bourdieu uzywa czasem pojgcia ,habitus klasowy”, co dowodzi, ze
glowna plaszczyzng zroznicowania habitusow tworzg wlasnie przedzialy klasowe.
Jeshi jest tak, ze swoisty habitus jest cechg charakterystyczng przedstawicieli
réznych grup spolecznych, to latwo zrozumie¢, dlaczego wymagania szkolne i ca-

S P, Bourdieu, J.-C. Passeron, Les Héritiers, Paris 1964, P. Bourdieu, J.-C. Passeron, La
reproduction, Paris 1970; P. Bourdieu P., J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii
systemu nauczania, PWN, Warszawa 1990.
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ly proces edukacyjny lepiej przystaja do mozliwosci i1 oczekiwan jednych dzieci,
slabiej odpowiadaja innym. Szkola jest instytucja przekazu kultury
uprawomocnionej, to znaczy tej, ktora reprezentuja klasy uprzywilejowane.
Narzucajac ogdlowi ucznidw znaczenia kultury uprawomocnionej, szkola
najczesciej nieswiadomie uruchamia mechanizmy selekcji. Ci uczniowie, ktorzy
wywodza si¢ z klas uprzywilejowanych, nie napotykaja w szkole przeszkod
adaptacyjnych, szkola bowiem reprezentuje typ kultury istniejacy w ich sro-
dowisku rodzinnym. Inaczej jest w przypadku uczniow wywodzacych si¢ z klas
nieuprzywilejowanych. Moga oni liczy¢ na sukces szkolny tylko pod warunkiem
zmiany habitusu, porzucenia tego, ktory byl silnie utrwalony w okresie
dziecinstwa spedzonego w domu, na rzecz habitusu promowanego w szkole 1 —
szerzej rzecz ujmujac — w calej kulturze, ktéra w danym spoleczenstwie
w okreslonym czasie uznawana jest za uprawomocniona. Porzucenie habitusu
pierwotnego nie jest latwe, gdyz poglady, preferencje moralne, sady estetyczne,
postawy i przekonania nabyte w dziecinstwie sa szczegdlnie silne. Habitus ten
tkwi u podstaw dlugotrwalego procesu przyswajania kultury i formowania
przyszlych zachowan. W uj¢ciu Bourdieu, habitus pierwotny jest posrednikiem
w odtwarzaniu obiektywnych struktur spolecznych przez edukacj¢. Wyzwolenie
si¢ z determinizmu pochodzenia spolecznego i réownie silnego pigtna miejsca
zamieszkania jest niezwykle trudne. Na kazdym progu systemu edukacji czgs¢
populacji o niskich szansach wyjsciowych uwalnia si¢ z determinizmu grupy
pochodzenia. Ta czg$¢ odbiegajaca od dominujacego nurtu jest jednak niewielka
1 na wszystkich etapach formalnego ksztalcenia poddana jest mechanizmom ostrej
selekeji.

Beata Gofron

EDUKACJA A REPRODUKCJA STRUKTURY SPOLECZNEJ
I1ZAWODOWE]

Streszczenie

Wybor drogi edukacyjnej i zawodowej zalezy w duzym stopniu od miegjsca osoby
dokonujace) wyboru w przestrzeni spolecznej (pozycji), t¢ zas opisujg cechy bedace kategoriami
zroéznicowania spolecznego. Szkola jest waznym narzg¢dziem reprodukcji struktury spoleczne)
i zawodowej, poniewaz uczefi w toku edukacji poznaje zasady hierarchizacji spolecznej
(uwarstwienia) i uczy si¢ stosowa je. Znaczenia kultury sa uczniom komunikowane i prze-
kazywane przez szkol¢. Razem z wiedza, wzorami myslenia i dzialania przekazywane jest
zrdznicowanie spoleczne, ktorego sa one odbiciem. Szczegélnie waznym momentem W procesie
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reprodukeji struktury spolecznej i zawodowej jest prog selekcyjny migdzy szkoly podstawowy
a szkotami ponadpodstawowymi, poniewaz w tym czasie dokonuje si¢ wstgpna segregacja
uczniow oparta na arbitralnie okreslonych specyficznych kompetencjach szkolnych rozpozna-
wanych i mierzonych za pomocg ocen. Im blizej kultury szkolnej znajduje si¢ kultura rodzinna
ucznia, tym latwiej mu odczytaé i przyswoié znaczenia szkolne, tym latwiej mu pokona¢ kolejne
progi selekcyjne. Pochodzenie spoleczne ucznia, jego miejsce zamieszkania sg waznymi po-
srednikami w odtwarzaniu obiektywnych struktur spotecznych przez edukacj.

Beara N'odpon

OCBITA I BIITBOPEHHSI COI[IAJIBHOI TA
IIPO®ECIHHOI CTPYKTYPH

PesioMe

O6paHH 0co00I0 TOTO YM TOTO OCBITHBOTO 1 MpOQeCiHOro IUIAXY BETHKOIO MIpOo
3aJIe¥UTh BiA ii Micud (MO3MIII) Y COLUANBHOMY IIPOCTOpi, 13 IIPMTAMaHHOK HoMy
mdepentiatero. Illkona € BaXJIMBUM 3HapsyUIM BIATBODEHHS COLUAIBHOI Ta mpodeciiHoi
CTPYKTYDH, OCKUIBKH Y4YeHb B OCBITHBOMY IIpolLieci INi3HAa€ 3acafd COLUAIBHOI IepapXizaLlii
(po3iapyBaHHs) 1 HaBYae€TbCsS IPUCTOCOBYBAaTHUCS 10 Hei. Pa3oM i3 3HaHHAMM Ta MoOJETIMU
MUCIIEHHS 1 JISUTBHOCTI IIKOJa Ilepefia€ YYHAM BioOpaXKeHi Y HHMX KYIbTYpHI 3HaueHHS,
IOB’SI3aHi, 30KpeMa, i3 colliaNbHO mHdepeHtiaLico. OcobIMBO BaXJIMBHM MOMEHTOM Y Mpolieci
BIATBOPEHHS COLUAIBHOI Ta MpOdeciifHoi CTPYKTYpU € CeNeKIIMHMA IOpir MiXK OCHOBHOIO
LIKOJIOKO 1 3aKNajiaMy, Je 3IIHCHIOEThES MoJaNblia ocBiTa. Po3IOALT YYHIB, 10 BiAGYBacThcd Ha
LBOMY IOpO3i, CIIMpAcThC Ha OLIHIOBAHHS MOBUIBHO BH3HAYEHHX CHEIMQIYHMX IIKUIBHMX
komrieTeH1liif. YuM Omipkya 10 MIKUIBHOI KYIBTYPU PO/BIHHA KyIbTypa Y4HS, TUM JeTiue HoMy
CIIpUITMATH 1 IPHCBOIOBATH IIKUIbHI 3HAYEHHS, a OTXe, H JOJNaTH MOCIOBHI CeleKLiiHI TOpOry.
CouianbHe IMOXODKEHHS YYHS Ta Miclle HOro MEIIKaHHA 3HaYHOIO MIpOKO OIOCEpEXKOBYIOTh
3IACHIOBaHE OCBITOIO BIITBOPEHHA 00 €KTHMBHUX COLAIIBHUX CTPYKTYD.

Beata Gofron

EDUCATION VERSUS REPRODUCTION OF SOCIAL
AND VOCATIONAL STRUCTURE

Summary

Selection of educational and vocational career depends, to a large extent, on the place
(position) the person taking the decision occupies in social space. School is an important tool of
reproduction of social and vocational structure, because during his education, a pupil becomes
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familiar with the principles of social hierarchy (social classes) and leamns to use them. The
importance of culture are communicated and passed to the pupils by their school. Along with the
knowledge, patterns of thinking and acting, school gives them knowledge of social classes that
they reflect. The selective threshold between primary school and secondary schools is a specially
important moment, because it is at that time that the introductory selection of pupils is done,
based on the arbitrarily defined, specific competence of school, recognised and evaluated by
means of marks. The closer the culture of a pupil's family environment is to his or her school
culture, the easier the pupil finds it to read and understand school meanings, the easier he finds it
to pass subsequent selective thresholds. A social background of a pupil and his address are
important intermediaries in reconstructing objective social structures by education.
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