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NAUCZYCIEL INFORMATYKI - SYLWETKA, KOMPETENCJE
PEDAGOGICZNE, KWALIFIKACJE

Nauczanie informatyki w polskich szkotach prowadzone jest od 15 lat.
Nauczycielami informatyki sa w znacznej mierze nauczyciele takich
przedmiotéw, jak matematyka, fizyka, badz nauczyciele przedmiotow
zawodowych w technikach i szkotach zawodowych, ktorzy uzyskali kwalifikacje
do prowadzenia tego przedmiotu, przechodzac odpowiednie przeszkolenie na
studiach podyplomowych. Od kilku lat kadr¢ nauczycieli informatyki tworza
réwniez nauczyciele, ktorzy koncza odpowiednie kierunki ksztalcenia w
szkotach wyzszych. Jest to wigc grupa zawodowa bardzo zréznicowana, ale
jednoczesnie z uwagi na zadania czekajace zreformowane szkolnictwo polskie,
rozwijajaca si¢ w sposob bardzo dynamiczny. Stad zadanie przedstawienia tej
grupy zawodowe;j nie jest latwe, ani tez jednoznaczne do okreslenia.

Nauczyciel informatyki musi posiada¢ bardzo duza wiedz¢ fachowa.
Zainteresowanie problematyka informatyczna jest wsrdd milodziezy na tyle
powszechne, ze wszelkie braki iblegdy w przygotowaniu merytorycznym
nauczyciela zostana szybko wychwycone. Problem jednak tkwi w ogromne;j
dynamice rozwoju tej dziedziny wiedzy. Wiedza informatyczna nauczyciela
informatyki musi by¢ ciaggle uzupetniana. Ksztalcenie ustawiczne to koniecznos¢
dla tej grupy zawodowe;j.

Najwigksze niebezpieczenstwo pedagogiczne dla tej grupy zawodowej to
powielanie nauczania, ktore nauczyciel przeszedt, bedac studentem. Jest to o tyle
trudne, ze bardzo duzo nauczycieli powiela wzorce, ktére nabyli na zasadzie
obserwowania i nasladowania swoich nauczycieli akademickich. W informatyce
jest to o tyle niebezpieczne, ze wiedza ulega szybkiej dezaktualizacji. Dla
przyktadu wielu obecnych nauczycieli podczas studidw zaznajamiana byfa z
systemem operacyjnym DOS, z wersja jezyka Logo Aclogo, dzialajaca
w srodowisku tego systemu, z arkuszem kalkulacyjnym Lotus, z jezykiem
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programowania Turbo Paseal. Program nauczania nie obejmowat projektowania
stron WWW. Dzisiaj trudno bytoby sobie wyobrazi¢ nauczanie informatyki bez
systemu operacyjnego Windows w odpowiedniej wersji, bez pakietu Office, czy
bez podstawowej znajomosci HTML lub edytorow HTML. Nauczyciel nie ma
wzorcow jak tych zagadnien nauczaé, czgsto musi wiedze na ten temat zdobyé
sam, od znajomych lub w ramach szkolen. Sposoby nauczania czgsto
realizowane sa na biezaco, nierzadko intuicyjnie. Rodzi to wiele probleméw i
napi¢¢ emocjonalnych.

Jak postgpowaé ma nauczyciel informatyki, ktéoremu postawiono problem, a
ktérego rozwiazania nie jest pewien? Jest to sytuacja nie do pozazdroszczenia
dla tradycyjnego nauczyciela, ktéry w kazdej sytuacji chciatby uchodzi¢ za
eksperta. Nauczyciel informatyki powinien w takiej sytuacji po prostu przyznac
sie do swojej niewiedzy. Jest to sytuacja na pewno lepsza, niz udzielenie zlej
odpowiedzi. Autorytet nauczyciela nie ucierpi na tym, gdy problem ten wyjasni
na nastegpnej lekcji. Jest to jednak pewien imperatyw. Nie mozna ucznia
zostawi¢ bez odpowiedzi. Uczen musi tez rozumieé, ze sg problemy, ktorych
nauczyciel nie jest w danej chwili w stanie rozwigzaé. W ten sposob bedzie sig
on jawi¢ uczniom jako osoba myslaca a nie wszystkowiedzaca. Nauczyciel nie
znajacy natychmiastowej odpowiedzi, astarajacy si¢ ja znalezé w procesie
tworczego myslenia, moze by¢ bardziej wiarygodny dla miodziezy, od ktorej
wymaga si¢ podobnych procesow myslowych. Szczegdlne wartosci moze mie¢
pokazywanie drogi dojscia do rozwigzania danego problemu. W ten sposob
uczniowie moga poznaé proces tworczego rozwigzywania problemow. W
informatyce takie sytuacje moga wystepowac bardzo czgsto. Jest przeciez wiele
drég rozwiazania zadanego problemu i trudno przewidzie¢, ktéra droga zostanie
obrana. Ma to miejsce nie tylko w programowaniu, ale rdwniez w pracy w
edytorze tekstéw, arkuszu kalkulacyjnym, projektowaniu stron WWW itp.
Nauczyciel informatyki ma prawo do pomyiki.'

Rozwdj informatyki doprowadzit do znacznego poszerzenia pojgciowego tej
dziedziny wiedzy. Nauczyciel nie jest w stanie opanowa¢ wszystkich aspektow
informatyki. Nie sposéb by¢ omnibusem we wszystkich dziedzinach. Nie mozna
by¢ jednoczesnie swietnym programistg, doskonatym znawca Internetu, tworca
obrazéw graficznych, projektantem stron WWW, ekspertem od sprzgtu
komputerowego i jego konfiguracji. Nauczyciel obcujacy ze zdolnymi uczniami
narazony jest na pytania z roznych dziedzin. Wazne jest aby na biezaco $ledzic
nowinki i jednoczesnie uaktualnia¢ swoja wiedze.

Z uwagi na niewielki czasokres dziatania grupy zawodowej nauczycieli
informatyki, literatura opisujaca osobowo$¢ i kwalifikacje nauczycieli

' G. Kiedrowicz, Nauczyciel informatyki — od teorii do praktyki, ,,Pedagogika Pracy” 37, Radom
2000, s. 69.
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informatyki jest niezbyt obszerna. Zdecydowana wigkszo$¢ pozycji
literaturowych to krotkie artykuty w czasopismach fachowych, badz referaty na
konferencjach naukowych. Z tych wzgledow celowe jest zaadoptowanie mysli
niektdrych klasykow rodzimej mysli pedagogicznej pod katem dostosowania ich
do nauczycieli informatyki. Dla przyktadu w sylwetce nauczyciela jutra,
opisanej przez S. Wotoszyna®, wiele cech mozna odnieé¢ do nauczyciela
informatyki. Dobry specjalista to taki, ktory potrafi nie tylko przekazywaé
wiedzg, ale ksztalci¢ w miodziezy umiejgtnos¢ samodzielnego, ustawicznego
uczenia si¢, zdobywania wiedzy i doskonalenia wiasnej kultury intelektualne;.
Dobrze prowadzone zajgcia w sali komputerowej, gdzie uczniowie samodzielnie
lub w grupach dwuosobowych realizuja zadania projektowe, to nic innego jak
ksztaltowanie tych umiejetnosci. Umiej¢tnos¢ korzystania z dydaktycznych
srodkow technicznych jest sprawa oczywista. Chodzi tu nie tylko o sam
komputer, ktéry jest jednym z najlepszych srodkdw dydaktycznych, ale i inne
urzadzenia, takie jak: drukarka, modem, fotograficzny aparat cyfrowy, skaner,
ploter itp. Nauczyciel informatyki, dziedziny niewatpliwie lubianej przez
miodziez, ma szans¢ by¢ dobrym wychowawca miodziezy na ptaszczyznie
partnerstwa. Nauczyciel, ktéry tez ma problem z rozwiazaniem danego zadania,
staje si¢ bardziej wiarygodny dla mtodziezy. Jesli i on ma problemy i moze je
pokonaé, to iuczniowie moga uwierzy¢ w siebie i stara¢ si¢ dorownaé
lubianemu nauczycielowi. Czgsto nauczyciel informatyki spetnia role animatora
réznych poczynan edukacyjno-kulturalnych, zwtaszcza takich, gdzie potrzebne
sa np. wydruki komputerowe, badZ informacje z Internetu. Ostatni sktadnik,
gdzie mowa jest o ciaglym wielostronnym doskonaleniu po to, by mdc
przekazywa¢ jak najwigcej wszechstronnych informacji miodziezy, jest w
$wietle uwag poczynionych wyzej oczywisty i nie podlega komentarzom.

Lekcje informatyki w szkole, ktére najczesciej maja charakter mato
porownywalny do innych zajec, fatwiej nadaja sie do zmiany roli nauczyciela z
informatora, instruktora, kontrolera i egzaminatora na rol¢ wspierajacego i
wspomagajacego rozwdj ucznia. Nauczyciel informatyki nie moze petni¢ roli
kierownika. Uczniowie nie moga wykonywa¢ polecenn na komendg, korzystajac
z komputera. Oczywista jest wigc rola doradcy w wyborze drogi do
samoksztatcenia uczniéw, zgodnie z ich potrzebami i zdolnos$ciami. W ten
sposob nauczyciel informatyki staje si¢ tworca procesu dydaktycznego,
wspierajac i wspomagajac rozwoj uczniow.

Nauczyciel informatyki realizuje potrzeby i aspiracje edukacyjne nie tylko
uczniéw, ale iich rodzicow. Nie przypadkiem w wielu szkotach rodzice z
wiasnej inicjatywy zakupili komputery dla szkét, doceniajac ich znaczenie dla

2 Cz. Banach, Pedagodzy o oswiacie i wychowaniu, WSiP, Warszawa 1989, s. 61-62.
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edukacji. Rowniez organy zalozycielskie szkot (gminy) i panstwo w duzej
mierze partycypuje w kosztach komputeryzacji szkot.

Nauczyciel przekazujacy wiedz¢ informatyczna nie jest jej jedynym
zrodtem. Miodziez doskonale orientuje sig, ze wiele informacji na ten temat
moze uzyska¢ w Internecie, w telewizji, w ksigzkach, klubach komputerowych.
Tym samym nauczyciel powinien wejs¢ w rolg moderatora, a wigc przewodnika
po $wiecie wiedzy.

Z uwagi na nowos¢ problematyki, kompetencje merytoryczne nauczyciela
informatyki odgrywaja istotna rolg. Z powodu szybkich i ciagtych zmian
zachodzacych w technologii informacyjnej, nauczyciel, a w szczegdlnosci
nauczyciel informatyki, powinien by¢ przygotowany do samodzielnego
Sledzenia przemian wiedzy o komputerach i ich zastosowaniach oraz do ciaglego
jej uzupetniania. To ciagle doksztalcanie si¢ powinno by¢ wspomagane przez
srodki informatyki, takie jak odpowiednie oprogramowanie, dostgp do Internetu
itp. Nowa technologia informacyjna moze wspomaga¢ poznawanie rowniez tej
wiedzy informatycznej, ktéra zmienia si¢ powoli. Taka wiedz¢ powinien posiasc
nauczyciel informatyki. Niestety nie ma jednego, ustalonego zakresu tej wiedzy.
W réznych gremiach, na naukowych konferencjach krajowych i
mi¢dzynarodowych trwaja dyskusje nad tym, czego powinno si¢ uczyé
nauczycieli informatyki (i uczniéw na informatyce).

Nie nalezy jednak zapominaé, ze czgsto $wietny informatyk moze nigdy nie
by¢ dobrym nauczycielem, i na odwrét, nauczyciel z duzym talentem
pedagogicznym, posiadajacy tylko podstawowa wiedz¢ informatyczna moze by¢
nieztym nauczycielem informatyki. Kompetencje pedagogiczne to czgsto
niedoceniana sfera przygotowania nauczyciela informatyki. Trzeba tez przyzna¢,
ze wielu nauczycieli informatyki traktuje umiejgtnosci z zakresu metod i technik
nauczania, a takze psychologiczne relacje w procesie nauczania — uczenia sig,
jako czynniki nie najwazniejsze w przygotowaniu zawodowym.

W procesie przygotowania nauczycieli kluczowa rol¢ odgrywa
ksztattowanie kompetencji i kwalifikacji nauczycielskich. Pojecie kompetencji
jest podstawowym terminem w edukacji nauczycielskiej. Kwalifikacje sa
podstawa do nabywania kompetencji zawodowej. Podstawowymi sktadnikami
kwalifikacji pracowniczych sa kwalifikacje ideowo-moralne, fizyczne,
zdrowotne a takze zawodowe. Te ostatnie sa przedmiotem zainteresowan
pedagogiki pracy.

Przez kwalifikacje zawodowe nauczycieli rozumie si¢ wiedzg i umiejetnosci
specjalistyczne oraz umiej¢tnosci pedagogiczne. Umiejetnosci pedagogiczne
moga by¢ uwazane jako system psychicznych i pedagogicznych czynnosci,
wykonywanych przez nauczyciela zgodnie z posiadana wiedza i nawykami
niezbednymi do regulowania celowej dziatalnosci dydaktycznej i
wychowawczej. Ksztaltowanie umiejetnosci pedagogicznych najskuteczniej
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realizuje si¢ w czasie bezposredniego uczestnictwa w zajeciach dydaktycznych
w formie hospitacji i prowadzenia lekcji pod nadzorem nauczyciela
akademickiego. Procesu tego nie mozna zastapi¢ innymi dziataniami, choé
mozliwe jest wspomaganie go przez $rodki techniczne i media. Mozliwosci takie
stwarza technologia ksztatcenia.’

Ksztalcenie ustawiczne nauczycieli nie jest pojgciem, ktore pojawilo si¢
w ostatnich latach, w zwiazku z dostosowaniem si¢ do wymogdéw reformy
systemu edukacji. Podstawowa terminologia z tego =zakresu powstala
kilkadziesiat lat temu. Pojgcia ksztalcenia wstgpnego, doksztalcania,
doskonalenia zawodowego, samoksztatcenia zostaly opisane np. w pracy S.
Krawcewicza w 1979 roku®. Przez doksztatcanie rozumie si¢ tam uzupetnianie
przez czynnych zawodowo nauczycieli kwalifikacji niezbednych do pracy w
okreslonego typu szkole, placéwce oswiatowo-wychowawczej czy opiekurczo-
wychowawczej, np. zdobycie kwalifikacji pedagogicznych przez nauczycieli,
czy tez uzupetnienie wyksztalcenia Sredniego do wyzszego. Podobne jest
okreslenie doskonalenia zawodowego, ktére okresla si¢ jako proces podnoszenia
poziomu wiedzy bedacej przedmiotem nauczania szkolnego, wiedzy
pedagogicznej i spoteczno-politycznej oraz kultury ogolnej, pozwalajacy na
osiaganie wyzszych efektow w pracy zawodowej i wzbogacanie osobowosci
nauczyciela.

Pomijajac nadmiar poj¢é ideowych, charakterystycznych dla tamtego
okresu, wida¢ wyraznie, ze obecne studia podyplomowe odpowiadaja formie
doksztatcania i doskonalenia zawodowego. Daja przede wszystkim odpowiednie
kwalifikacje w odniesieniu do nauczanego przedmiotu, a czasami uprawnienia
do nauczania drugiego przedmiotu, podnoszac jednoczes$nie poziom wiedzy
z tego zakresu.

Problematyka ksztatcenia i doksztalcania nauczycieli informatyki, jak
rébwniez  doksztalcania informatycznego nauczycieli przedmiotéw
ogoblnoksztatcacych i zawodowych jest mato rozpoznana. Wigkszos$¢ teorii
dotyczy ogélnych aspektéw zawodu nauczycielskiego. Przeniesienie niektérych
orientacji na grunt nauczycieli informatyki lub nauczycieli stosujacych
komputery i technologi¢ informacyjna w nauczaniu jest ze wszech miar
interesujace. A oto przyktad, zaczerpniety z ostatnio wydanej monografii’.

Rozpatrzmy kilka wlasciwosci orientacji funkcjonalnej w odniesieniu do
ksztalcenia nauczycieli:

¥ W. Francuz, Technologia ksztalcenia a umiejetnosci nauczycieli, (w:} Edukacja nauczycielska,
praca zbiorowa pod redakcja F. Szloska, Radom 1998, s. 151.
*8. Krawcewicz, Wspélczesne problemy zawodu nauczyciela, KiW, Warszawa 1979, s. 137-139.

G Kiedrowicz, Teoria i praktyka informatycznego przygotowania nauczycieli, Politechnika
Radomska, ,,Monografie” Nr 45, Radom 2000, s. 115-117.
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1. Ksztalcenie dziataniowe — zadanie rozumiane jest jako wytworzenie celu do
osiagniecia (antycypowana sytuacja koncowa) i programu do wykonania
(antycypowana czynnos¢ prowadzaca do realizacji celu). Zauwazy¢ nalezy,
ze wiele zadan informatycznych realizowanych jest w tej konwencji, przy
czym czesto sg to sytuacje symulowane.

2. Nadmiarowo$¢ kwalifikacji — warunek podstawowy dla nauczyciela
informatyki. Inaczej moze nie sprosta¢ oczekiwaniom mftodziezy, ktéra jest
zainteresowana ta problematyka.

3. Swiadomos$é rodowodu wiedzy i sposobéw jej odkrywania — informatyka
dostarcza nowych narzedzi badawczych, nowych zrédet docierania do
wiedzy (np. Internet), daje szanse szybszej i pelniejszej wymiany informacji.

4. Wzrost znaczenia wiedzy nauczyciela o sobie — nauczyciele informatyki
dobrze wykonujacy swoj zawdd maja poczucie swojej wartosci zarowno
wérod ucznidw, jak iinnych nauczycieli oraz dyrekcji szkoly, z uwagi na
posiadanie wiedzy i umiejetnosci, do ktérych te pozostate grupy aspiruja.

5. Problematyka aksjologiczna w nauczaniu — nauczyciel informatyki powinien
te zagadnienia realizowa¢ przy okazji tematyki po$wigeconej nielegalnemu
oprogramowaniu, ochronie praw autorskich, wirusom komputerowym,
wlamaniom komputerowym, etycznemu zachowaniu si¢ w sieci Internet.

Tradycyjny paradygmat uczenia si¢ i nauczania informatyki
charakteryzowal si¢ nastgpujacymi kluczowymi pojgciami: lekcja, zadanie
domowe, praca klasowa, nauczaé, wychowywag, ¢wiczy¢, oceniaé itd. Obecnie
jednym z celéw ksztalcenia jest przygotowanie nauczycieli i uczniéw do
przystosowywania si¢ do szybko zmieniajacego si¢ $wiata technologii. Dlatego
poprzedni paradygmat stopniowo przeksztalca si¢ na nowy, z podstawowymi
koncepcjami:  projekt, produkt, zespdt, dyskusja, radzié, uzgadniaé,
wspbtpracowaé®. W nauczaniu informatyki czesto stosuje si¢ dwie zasady
nauczania: stopniowania trudnosci zadan, realizowana przez rozwijane zadania,
oraz przenikania si¢ grup tematycznych. Taka posta¢ zadan umozliwia
nauczanie spiralne, czyli sukcesywne wprowadzanie nowego materiatu o
wzrastajacym stopniu trudnosci’.

Czy zatem mozna mie¢ powotanie do zawodu nauczyciela informatyki?
Biorac pod uwage, ze wynagrodzenie informatyka w firmie komputerowej
czgsto stanowi wielokrotno$¢ pensji nauczycielskiej, takie postawienie pytania
wydaje si¢ dziwne. Nauczyciel informatyki narazony jest na wiele streséw.
Bardzo czgsto pracuje na przestarzalym sprzgcie, na zdezaktualizowanym

¢ p. Berger, Das ‘Computer-Weltbild’ von Lehrern, [w:] Informatik und Lernen in der
Informations-gesellschaft (W. Luther, H.U. Hoppe red.), Springer-Verlag, Berlin 1997.

7 E. Gurbiel, H. Krupicka, Informatyczne i metodyczne przygotowanie nauczycieli elementéw
informatyki, ,,Problemy Studiéw Nauczycielskich”, Zeszyt nr 13, Krakéw 1998, s. 25.
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oprogramowaniu, pod presja faktu, ze niektérzy uczniowie znaja pewne
problemy lepiej niz on, nie ma czasu dla siebie nawet na przerwie, musi
wykonywaé szereg prac ustugowych dla dyrekcji i innych nauczycieli, musi
wiele czasu przygotowywac si¢ do zaje¢ w domu i ciagle uczy¢ sig, nie
otrzymujac w zamian godziwego wynagrodzenia. Z drugiej strony nauczyciel
informatyki ma czgsto niekwestionowany autorytet u mtodziezy. Wazne jest, ze
nauczyciel pracujacy z komputerem musi przyznawaé si¢ czesto do swojej
niewiedzy w wielu zagadnieniach, i to wlasnie wbrew pozorom podnosi jego
autorytet i zjednuje mu szacunek uczniéw. Moze on by¢ wzorcem i w sposob
prosty i naturalny prowadzi¢ wspaniala pracg wychowawcza. Inwestujac w
siebie i doskonalac wiedzg, nauczyciel otrzymuje pewna stabilno$¢ zawodowsa.
Nauczyciel informatyki po pewnym czasie zyskuje pewnos¢ siebie i poczucie
whasnej wartosci®. Sa to cechy, ktore pozwalaja budowaé autorytet nauczyciela
informatyki. Wydaje sie, ze nauczyciel bez predyspozycji wewnetrznych, ktore
facznie charakteryzuja si¢ jako powotanie, nie bylby w stanie osiagnaé tego
etapu. Sadzi¢ wigc nalezy, ze bez powotania mozna by¢ co najwyzej
przecietnym nauczycielem informatyki.
Sposrod  dwdéch  modeli nauczycieli:  techniczno-racjonalnego i
profesjonalnego artyzmu, ten drugi jest zdecydowanie blizszy nauczycielom
informatyki. Refleksyjnos¢ charakterystyczna dla tego modelu jest
nieodzownym atrybutem nauczyciela, ktéry ma prawo do popetniania btedow,
podejmowania ryzyka, improwizowania, poszukiwania nowych skutecznych
metod nauczania.
Jaki zatem powinien by¢ wspoiczesny nauczyciel informatyki? Duza uwage
zwraca si¢ na nastepujace czynniki:9
— kompetencje nauczyciela (szkoty powinny zapewni¢ wykwalifikowang kadre
nauczycielska, jednakze duza chlonno$¢ rynku pracy na absolwentéw
kierunkéw informatycznych, wysokie zarobki dla informatykéw w przemysle
i bankach sprawiaja, ze do szkot, szczegdlnie podstawowych, trafiaja czgsto
nauczyciele po przeszkoleniach i kursach informatycznych),

— podmiotowosé nauczyciela (przygotowanie pedagogiczne do jak najbardziej
udanych interakcji z uczniami na ptaszczyznie dydaktycznej, wychowawczej
i spolecznej; podmiotowo$¢ to warunek wspodtdziatania i samorealizaciji,
autentycznego dialogu, negocjacji i podejmowania decyzji, a w konsekwencji
atmosfery zaufania oraz poszukiwania prawdy i pozytywnych wartosci).

8 J. Trawka, Ksztalcenie nauczycieli pracujacych z komputerem - analiza motywacji,
Informatyka w szkole”, Lublin XIV/1998, s. 146-151.
B. KuZminska-Sots$nia, Sylwetka nauczyciela przedmiotu elementy informatyki, ,Problemy
Studiéw Nauczycielskich”, Zeszyt nr 13, Krakéw 1998, s. 29.
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We wspodlczesnym procesie ksztalcenia, dobie komputeryzacji i rozwoju
technologii informacyjnej, szczegdlnego znaczenia nabiera koniecznosé
ksztalcenia heurystycznego i interpersonalnego. Motywacja do pracy,
$wiadomos¢ potrzeby permanentnej inwestycji w swoj rozwdj indywidualny, a
przede wszystkim aktualizowanie orientacji merytorycznej i metodologicznej w
swojej dyscyplinie jest rzecza niezbgdng. Burzliwy rozwdj technologii
informatycznych stawia nauczyciela informatyki w trudnej sytuacji — raz
zdobyta wiedza na studiach dziennych czy podyplomowych wystarcza na krotki
czas. Moralnym obowiazkiem kazdego nauczyciela informatyki jest ciagle
doksztalcanie. Nauczyciel musi mie¢ poczucie odpowiedzialnosci za wybrany
zawdd i ksztalcenie uczniow (etyka zawodowa)'?.

Nauczyciel informatyki powinien stosowa¢ zréznicowany trening myslenia
komputerowego (TMK), dazac zarazem do poszukiwania innych rozwiazan
dydaktycznych, w ktérych przewiduje si¢ podmiotowo$¢é ucznia oraz ich
uczestnictwo w samopoznaniu oraz wyboru dla siebie wiasciwego modelu
TMK. Faktem jest, ze myslenie tworcze jest jednym z normalnych procesow
umystowych, a jego specyficznymi cechami sa: skuteczne stosowanie metody
heurystycznej, zjawisko olsnienia wraz z przezyciami emocjonalnymi,
dlugotrwatos¢ tego procesu i koncentracja na problemie oraz silna motywacja,
wytrwato$é i dyscyplina wewnetrzna''. Wszystkie te uwagi znajduja
odzwierciedlenie podczas lekcji informatyki prowadzonych wedlug wskazan
tworczego myslenia. Uczniowie muszg mie¢ swiadomos¢ réoznych mozliwosci
rozwiazania, maja prawo szuka¢ wlasnych niekonwencjonalnych drég
rozwiazania, a skuteczne rozwiazanie daje im pelna satysfakcje. Satysfakcja jest
tym wigksza, im bardziej skomplikowany i wymagajacy dlugiej pracy problem.
Wiaze si¢ to oczywiscie z silna motywacja (musi istnie¢ nagroda w formie
wyrdznienia, oceny), wytrwatoscig i dyscypling wewngtrzna. Nie nalezy tego
myli¢ z dyscyplinag formalna. Wrecz przeciwnie, na lekcji informatyki nalezy
dopusci¢ mozliwos¢ pewnego przemieszczania sig¢, co sprzyja wymianie mysli.

O treningu kreatywnym przy komputerze na ogot nie pisze si¢ w dostepnej
literaturze, aczkolwiek zwraca si¢ uwage na uczenie si¢ przez odkrywanie (ang.
discovery learning), ktore jest takim procesem uczenia si¢, w ktorym uczniowie
zamiast korzystania z gotowych odpowiedzi powinni je sami znalezé. W tym
celu wykorzystuje si¢ takie formy jak: badanie naukowe, projekt, eksperyment,
dochodzenie, ale efektywnos¢ ich stosowania zalezy od przyjetej struktury
dziatan wynegocjowanej przez uczniéw i nauczycieli'’. Potaczenie myslenia

' Tamaze, s. 29.

' K. Wenta, Trening tworczego myslenia przy komputerze, ,Informatyka w szkole”, Katowice
XV/1999, s. 228-229.

2 c. Jeffries, R. Lewis, J. Meed, R. Merritt, Ksztalcenie otwarte od A do Z, Wyd. Instytutu
Technologii Eksploatacji, Radom 1997.
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krytycznego z tworczym, zwlaszcza przy zastosowaniu komputeréw w procesie

ksztalcenia, jest nie tylko mozliwe, ale wrecz konieczne, poniewaz wiaze sig to

z ksztalceniem mySlenia generatywnego, polaczonego z aktywnoscia

intelektualna, powstawaniem nowych pomystéw i dziatan intelektualnych'.

Bardzo trafny w odniesieniu do nauczycieli informatyki jest opis
nauczycieli XXI wieku wedlug P. Arendsa:'*

— ,Nauczyciele muszg umie¢ pomdc uczniom dostrzec sens tam, gdzie inni
widza tylko chaos” — dla wielu ludzi komputery i informatyka poczatkowo sa
niezrozumiale, to wlasnie nauczyciel musi o$mieli¢ ucznia w postugiwaniu
si¢ komputerem, wyjasniajac sens jego dzialania;

- ,,Umieé¢ wspotpracowac. z innymi ludzmi w zespolach i samemu decydowac,
jak wykona¢ zadanie” — bardzo czgsto praca na lekcji informatyki odbywa sig
w grupach 2 — 3 osobowych, zadanie moze by¢ dzielone na kilka zadan
réwnoleglych, moze by¢ prowadzona rywalizacja migdzy grupami;

— ,Nauczyciele musza caly czas si¢ uczy¢, zgodnie ze zdobyta wiedza radzié¢
sobie z nowymi obowigzkami i tym, co niesie postgp naukowy i techniczny”
— to nauczyciel informatyki musi bardzo czgsto odpowiadaé na pytania
onowinki z zakresu komputeréw, ale nie tylko, bo z zakresu
telekomunikacji, elektroniki, podboju kosmosu itp.;

— ,Nauczyciele nie przyjda do szkoly wyposazeni w znajomos¢ wszystkiego,
co wiedzie¢ powinni; beda jednak umieli dotrze¢ do potrzebnej im wiedzy
i pomoc innym wiedz¢ t¢ wykorzysta¢” — prawda bezsporna w dziedzinie
o tak szybkiej dynamice rozwoju, gdzie nawet najwybitniejsze autorytety nie
sa w stanie prognozowa¢ na diuzej niz kilka lat; nauczyciel informatyki
powinien rowniez ucznidow nauczy¢ docierania do nowej wiedzy;

- ,Nauczyciele muszqg mys$le¢ samodzielnie, dziala¢ niezaleznie i
wspotpracowa¢ z innymi, zachowa¢ zdolno$¢ krytycznego sadu, by¢ ludzmi
o szerokiej i glebokiej wiedzy” — bardzo wazna jest wspdlpraca z innymi
nauczycielami, to informatyk szkolny powinien by¢ przewodnikiem i
animatorem stosowania komputerow do wspomagania nauczania réznych
przedmiotéw szkolnych.

Nauczyciel informatyki ze wzgledu na wagg zagadnien, ktore sa
przedmiotem jego zainteresowan, stanowi wazny atut w szkole, ktdra chce si¢
otworzy¢ na problemy czlowieka XXI wieku. Moze on sta¢ si¢ wzorcem dla
nauczycieli innych przedmiotéw, ktérzy z uwagi na posiadane wigksze
doswiadczenie w swoich dziedzinach bardziej identyfikuja si¢ z tradycyjnym
modelem nauczyciela. Szkoly wyzsze powinny zwracaé wigksza uwage na

'3 B. Siemieniecki, Komputer w edukacji. Podstawowe problemy technologii informacyjnej, Wyd.
Adam Marszatek, Torun 1998.
'“R. Arends, Uczymy sie nauczaé, WSiP, Warszawa 1994, s. 34.
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ksztatlcenie i doksztalcanie nauczycieli informatyki oraz doksztatcanie
informatyczne wszystkich nauczycieli. Zadaniu temu nalezy nadaé¢ odpowiedni
priorytet.

Wprowadzana od roku reforma systemu edukacji spowodowata zwigkszone
zapotrzebowanie na rdézne rodzaje studidw podyplomowych. Sa to studia
dostosowuja e kwalifikacje nauczycgeli. Dla przyktadu dotychczasowi
nauczyciele szk6t podstawowych, ktdrzy pozostali w tych placéwkach a uczyli
biologii, geografii, fizyki i chemii powinni ukonczy¢ studia z zakresu przyrody,
w zwigzku z wprowadzeniem jednego zintegrowanego przedmiotu. Inne rodzaje
studiow maja za zadanie przygotowac nauczycieli do prowadzenia $ciezek
miedzyprzedmiotowych, np. z edukacji regionalnej, zdrowotnej, ochrony
$rodowiska itp. Sposrdd wielu propozycji edukacyjnych zglaszanych przez
uczelnie panstwowe i prywatne, przez osrodki szkoleniowe, najwigkszym
zainteresowaniem ciesza si¢ studia podyplomowe z zakresu zastosowan
informatyki i technologii informacyjnej. Autora opracowania cieszy fakt, ze
stuchacze rekrutujg si¢ z réznych grup zawodowych, a co ciekawe wielu z nich
deklaruje, iz nie chca zmienia¢ swego zawodu, lecz tylko doksztalcic sie w
zakresie informatycznym i technologii informacyjnej, aby mdc uatrakcyjnic¢
swo6j warsztat zawodowy."

Ciekawym zjawiskiem jest wzrost zapotrzebowania nauczycieli na
ukonczenie studiéw podyplomowych, niekoniecznie w zwiazku z formalnym
wymogiem dla danej grupy zawodowej. Dla przyktadu matematyk, polonista,
anglista, nauczyciel nauczania poczatkowego i wielu innych nie musi konczyé
studiow podyplomowych, chcac dalej wykonywaé swdj zawdd. Tym niemniej
wielu z nich podejmuje ten trud. Czyzby chodzito o to, ze studia podyplomowe
sg istotnym argumentem do awansu, czy jest to tez potrzeba rozumienia edukacji
ustawicznej? Na te pytanie na razie odpowiedzi brak? Sadzeg, ze nawet zbadanie
opinii stuchaczy studiow podyplomowych nie da odpowiedzi w petni
wiarygodnych.

'* G. Kiedrowicz, Studia podyplomowe w zakresic wykorzystania komputeréw w edukacji ~
forma doksztalcania zawodowego, Informatyczne przygotowanie nauczycieli — Dylematy
ksztalcenia ustawicznego, pod redakcja Barbary Kedzierskiej i Jacka Migdatka, Krakéw 2001.
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IMxerox Keapogiu

BUHNTEJb IH®@OPMATHKHU: IIEJATOT'TYHI
KOMIIETEHIII I BAMOTH JO KBAJI®IKAIIL

Pe3toMe

Buutens iHpopmaTHku ue HoBa mpodeciiiHa rpyna, skifi npuTamaHHa neBHa
cneuudika. ¥ crarti npeacrasneHo ¢irypy BuuTens iHpopmaTHKH y CBITIi OKpeMHX
nejaroriuHux Teopiii. OO6rosopeHo pucH 0coOMCTOCTI BuuUTENs iHGOPMATHKH.
[MpenctaBneHO MeTOOMYHI Ta MejaroriuHi kommeTeHUil uiei npodeciiiHol rpymnu.
KBanidikoBaHicTh 1y MPOBENEHHS 3aHATH 3 iHPOpMaTHKH, a TakoX OkpeMi nmpobiemu
METOANKH HaBYaHHS iHGOPMaTHKU TaKOX € NPEAMETOM MPEACTABIEHOrO ONpaLFOBaHHS.

Grzegorz Kiedrowicz

NAUCZYCIEL INFORMATYKI - SYLWETKA, KOMPETENCJE
PEDAGOGICZNE, KWALIFIKACJE

Streszczenie

Nauczyciele informatyki to nowa grupa zawodowa, ktdra charakteryzuje sie pewna
specyfika. W artykule przedstawiona zostala sylwetka nauczyciela informatyki w $wietle
wybranych teorii pedagogicznych. Omoéwione zostaly cechy osobowosci nauczyciela
informatyki. Przedstawione zostaty kompetencje merytoryczne i pedagogiczne tej grupy
zawodowej. Kwalifikacje do prowadzenia zaje¢ z informatyki, jak réwniez wybrane
problemy metodyki nauczania informatyki sa réwniez przedmiotem prezentowanego
opracowania.

Grzegorz Kiedrowicz

COMPUTER SCIENCE AND IT TEACHER - SILHOUETTE,
PEDAGOGICAL COMPETENCIES, QUALIFICATIONS

Summary

Computer science and IT teachers form a new profession group which is
characterized by certain specification. In this article, there was described a silhouette of
a computer science and IT teacher in connection to the chosen pedagogical theories.
There was discussed character of computer science and IT teacher personality. There
were presented professional and pedagogical competencies of those teachers group.
Qualifications for run computer science and IT classes, as well as selected problems of
teaching methods of computer science, is also the subject of a presented elaboration.
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