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Edukacja a wyréwnywanie szans zyciowych

Szanse zyciowe i ich wyréwnywanie

Problematyka funkcjonowania systemu edukacji i roli, jaka petni i powinien
pelni¢ we wspolczesnym, ponowoczesnym spoteczenstwie, jest przedmiotem
wielu teoretycznych analiz, a jednoczesnie wielu mniej lub bardziej realistycz-
nych postulatoéw. Celem niniejszych rozwazan jest proba udzielenia odpowiedzi
na pytanie, czy system edukacji, uwzgledniajac wspodtczesne procesy cywiliza-
cyjne i edukacyjne w Polsce, moze spetni¢ oczekiwania zwiazane z wyréwny-
waniem szans zyciowych. Konieczne jest wigc okreslenie kategorii szans zycio-
wych, ideologii ich wyréwnywania oraz réznorodnych uwarunkowan, ktore
okreslaja mozliwosci realizacji poprzez edukacjg tego postulatu. Nalezy podkre-
sli¢, ze przedmiotem zainteresowania sa mozliwo$ci wyrownywania szans dla
0s60b pochodzacych z nizszych klas czy warstw spotecznych.

Zapewnienie funkcjonalnosci systemowi, w ktérym pozycje sa osiagane, jest
dos¢ skomplikowane i stanowi przedmiot zarowno teoretycznych refleksji, jak
i mniej lub bardziej z owa refleksja powiazanych praktycznych rozstrzygnig¢
w poszczeg6lnych spoteczenstwach i w réznych czasach. W ramach spoteczen-
stwa niezbedne jest doprowadzenie do tego, aby poszczegolne jednostki i grupy
jednostek chciaty podejmowaé zadania wazne dla powodzenia catosci. W spote-
czenstwie tradycyjnym byt ustalony, i poprzez pokolenia powielany, zestaw po-
zycji przypisywanych poprzez urodzenie. Przy mato skomplikowanym podziale
pracy, podobienstwie wielu potrzebnych dziatan, system przypisania pozycji byt
funkcjonalny.

W nowoczesnym spoteczenstwie podejmowanie dziatan jest, po pierwsze —
poddawane okreslonym zasadom rozdzialu, po drugie — z r6znymi dziataniami
zwiazane sa odmienne gratyfikacje. Dla catosci spotecznej wazne jest takie po-
wiazanie checi i kompetencji z osiaganymi na danej pozycji gratyfikacjami, aby
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w spoleczenstwie znalazta si¢ wystarczajaca liczba chetnych do podejmowania
dziatan, ktore powinny by¢ zrealizowane dla powodzenia catosci. Jedna z naj-
bardziej spojnych propozycji, majacych pomoéc w rozstrzyganiu dylematow roz-
dzialu korzysci zwiazanych z pozycjami spotecznymi, jest koncepcja sprawie-
dliwosci Johna Rawlsa. Jak pisal J. Rawls: ,,Zasadniczym przedmiotem sprawie-
dliwosci jest dla nas podstawowa struktura spoleczenstwa, a doktadniej — spo-
sob, w jaki gtéwne instytucje spoteczne rozdzielaja zasadnicze prawa i obowiaz-
ki oraz okreslaja podziat korzysci ptynacych ze spotecznych kooperacji. [...]
Gdy wzia¢ je razem jako skladajace si¢ na calosciowy system, okreslaja one
prawa i obowiazki ludzi oraz wywieraja wptyw na ich zyciowe perspektywy —
na to, kim spodziewaja si¢ oni zostaé i jakie maja szanse powodzenia™'.

Szanse zyciowe to prawdopodobienstwo osiagnigcia tego, co dany cztowiek
uwaza za wazne w swoim zyciu, co chcialby zrealizowaé, aby moc powiedziec,
ze jest zadowolony ze swojego zycia. Istotnym uzupehieniem dla zrozumienia
istoty szans zyciowych jest sformulowanie przez R. Dahrendorfa ich dwoch
aspektow, ktore maja tutaj zasadnicze znaczenie, tj. systemu wigzow czy powia-
zan i systemu mozliwosci. ,,Historia, dom, rodzina, wiara sa typowymi elemen-
tami spotecznych powiazan, ktore odsuwaja jednostke od prozni ledwie tylko
«dajacego mozliwosci» spoteczenstwa, skierowanego na osiagnigcie i konkuren-
cje, 1 okreslaja jej miejsce w Scistym tego stowa znaczeniu”. I dalej: ,,Szanse zy-
ciowe sa (w zasadzie) mierzalnymi mozliwo$ciami realizowania potrzeb, pra-
gnien i interesdw w danym kontekscie spotecznym lub czasami przeciwko niemu’.

Tak wigc szanse zyciowe mozemy okresli¢ jako prawdopodobienstwo uzy-
skania upragnionej pozycji spotecznej i rownoczes$nie prawdopodobienstwo uzy-
skania satysfakcji z owej pozycji. Problem nie polega na tym, ze wszyscy zdo-
beda najwyzsze pozycje w spoteczenstwie. Pozycji najwyzszych jest niewiele
i dla zapewnienia w miarg stabilnego funkcjonowania catosci spotecznej, stru-
mienie oczekiwan i strumienie mozliwos$ci ich spelnienia nie moga zbytnio od
siebie by¢ oddalone. Nalezy uwzgledni¢, ze dynamika procesow spotecznych
pozwala na powstawanie nowych szans poprzez sam fakt zmiany mentalno$ci
i oczekiwan np. grupy posiadajacej wyzsze poziomy wyksztatcenia. Inaczej mo-
wiac, poprzez wyksztatcenie duzej grupy ludzi na tyle zmieniamy mozliwo$ci
systemu spolecznego, ze powstaje wigcej pozycji satysfakcjonujacych dla tych
wyksztatconych.

Mimo iz wolno$¢ gospodarcza w gospodarkach rynkowych, stwarza szanse
rozwoju gospodarczego, poszerzenia sfery zatrudnionych, wzrostu wynagro-

U J. Rawls, Teoria sprawiedliwosci, Warszawa 1994, s. 17-18.
2 R. Dahrendorf, O pojeciu szans zyciowych, [w:] Socjologia. Lektury, red. P. Sztompka, M. Ku-
cia, Krakow 2005, s. 428.
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dzen, nie moze gwarantowac jednak tego, ze wszyscy znajda prace dopowiada-
jaca ich ambicjom, oczekiwaniom, w tym finansowym etc. Nie nalezy zapomi-
naé, ze sa do wykonania prace w spoleczenstwie nie wymagajace wysokich
kwalifikacji 1 nie przynoszace wielkich zarobkéw. Nie mozna tez twierdzié, ze
akceptacja przez wszystkich swojego potozenia i uzyskiwanych w zwiazku z tym
gratyfikacji zapewni stabilno$¢ systemu spolecznego. Dla stabilnosci spolecznej
wymagane jest osiagnigcie takiego stanu relacji pomiedzy oczekiwaniami, aspi-
racjami i mozliwo$ciami ich realizacji, ktory pozwala by¢ czgsci cztonkow spo-
teczenstwa z osiagnigtej pozycji zadowolonymi i rownoczesnie dla jakiej$ czgsci
wymagane jest mniejsze lub wigksze napigcie w relacji pomigdzy oczekiwania-
mi a zajmowana pozycja i z niq zwigzanymi gratyfikacjami. Chodzi tutaj o su-
biektywny aspekt oceny pozycji i gratyfikacji w relacji do wtasnych aspiracji
i dazen, wzbudzajacy motywacje do dziatania na rzecz osiagnigcia wyzszej pozycji.

Wolnorynkowy system gospodarowania, nazywany kapitalistycznym, gene-
rowatl podzial na klasy spoteczne, wyrdzniane ze wzgledu na zajmowane pozy-
cje w spotecznym podziale pracy. Mozliwosci przekroczenia potozenia klaso-
wego wilasnej rodziny byly niewielkie, a o§wiecenie mas nie miato polegaé na
daniu im mozliwo$ci zajmowania wyzszych pozycji w spoleczenstwie, a co naj-
wyzej wybitnie uzdolnionych dokooptowa¢ do wyzszej klasy. Ruch socjali-
styczny podjal problem w kategoriach walki o poprawe polozenia klasowego
klas uposledzonych w catosci. W systemie realnego socjalizmu podejmowano
dziatania dla kolektywnego awansu klas uposledzonych i rowniez dla awansu
poszczegdlnych jednostek. Dotychczas uprzywilejowane klasy poddane zostaty
roznym represjom, tacznie z fizyczna likwidacja. Powszechna réwnos¢ okazata
si¢ jednak czysta utopia. Spoleczenstwa realnego socjalizmu, odpowiednio do
wymogow nowoczesnosci, musiato, wedlug jakich$ zasad, doprowadzi¢ do sys-
temu przydzielania lepszych i gorszych pozycji w spoteczenstwie.

Przebieg wydarzen w ramach nowoczesnej cywilizacji, w sensie zmian pod
wzgledem wykorzystania potencjatu zdolno$ci wszystkich obywateli i pod
wzgledem politycznym w ramach eksperymentu z gospodarka centralnie kiero-
wana, w ktorej propagowano ideologi¢ likwidacji klas spotecznych i kolektyw-
nego awansu wielkich uposledzonych mas spotecznych, doprowadzit do posta-
wienia zagadnienia wyréwnywania szans roznych defaworyzowanych kategorii
z klasami upo$ledzonymi na czele. Dwa rodzaje argumentow stoja za tym pro-
blemem. Argumentacja za wyréwnywaniem szans miata charakter moralny i prag-
matyczny (moralny w znaczeniu polepszenia doli klas uposledzonych, a nie ich
awansu).

Tak wigc, po pierwsze, zasada rownych szans jest wartoscia uznawang za
godna réznych zabiegow i nakladow ze strony spoleczenstwa. Szerzej — jest jed-
na z wersji zasady sprawiedliwosci. Powiada si¢, ze sprawiedliwe jest, aby kaz-
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dy mial takie same szanse na odniesienie sukcesu. Ten sukces moze by¢ rozu-
miany jako ,,obiektywna” pozycja spoteczna czy tez status spoleczny. Nie nalezy
zapomina¢, ze rOwnie wazny, a moze wazniejszy, jest aspekt subiektywny, po-
czucie bycia potraktowanym sprawiedliwie i wlasne poczucie odniesienia sukcesu.

Drugi aspekt to korzysci plynace dla spoteczenstwa z faktu umozliwienia
wszystkim optymalnego wykorzystania swoich potencjalnych zdolnosci czy
umiejetnosci i przyczynienie sig tym samym do sukcesu spoteczenstwa.

Ideologia wyréwnywania szans zyciowych odwotuje si¢ do systemu warto-
$ci, zgodnie z ktorym tym, ktorzy z jakich§ powodoéw, np. urodzenie w dangj
klasie spotecznej, maja mniejsze szanse na zdobycie wyzej cenionych i zwiaza-
nych z wigkszymi gratyfikacjami spolecznymi pozycji, trzeba jako$ pomoc, pod-
ja¢ specjalne dziatania nakierowane na owe wyréwnywanie szans, na zdobycie
przez nich bardziej cennych pozycji. Tak oto formutuje to zagadnienie M. Ja-
rosz: ,Istnieje jednak przynajmniej jeden, powszechnie akceptowany element
owej rownosci i sprawiedliwosci. Jest nim rownos$¢ szans i mozliwosci awansu
spotecznego i zyciowego jednostek z roznych srodowisk i grup spolecznych.
Jednym z elementoéw rownosci spolecznej jest stworzenie warunkow, w ktorych
pozycja spoleczna rodziny nie przesadza o losach dzieci. Nieodzownym warun-
kiem pozadanego stanu rzeczy jest to, aby nier6wno$¢ nie zostala wbudowana
w strukturg spoteczna, nie stala si¢ przedmiotem dziedziczenia i nie wyznaczala
warunkow startu nastepnego pokolenia™.

Zadania i dyskusja dotycza gtownie szans zaleznych od miejsca zamieszka-
nia i klasy spolecznej, chodzi o sytuacje, ze prawdopodobienstwo zajecia okre-
slonej pozycji w spoteczenstwie przez dziecko z klasy nizszej bedzie takie samo
jak zajecie tej pozycji przez dziecko z klasy wyzszej.

Edukacja a szanse zyciowe

System edukacji to nic innego niz sformalizowana instytucja powstata w ra-
mach panstwa narodowego, dla przygotowania kolejnego pokolenia, do pode;j-
mowania zadan w spoteczenstwie, o zroznicowanym podziale pracy. W nowo-
czesnym spoteczenstwie system edukacji, rozumiany jako formalna i zinstytu-
cjonalizowana procedura przekazywania wiedzy i umiejgtnosci uczniom przez
wyspecjalizowana grupg nauczycieli, shuzy do przeprowadzania selekcji do zaj-
mowania pozycji w spoteczenstwie. Nie zawsze i nie do wszystkich pozycji, ale

> M. Jarosz, Przywileje i nieréwnosci, [w:] Kregi integracji i tozsamosci. Polska Europa Swiat,
red. W. Wesotowski, J. Wlodarek, Warszawa 2005, s. 413.
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jednak poprzez wyksztatcenie uzyskiwato si¢ podstawy do ubiegania sig¢ o okre-
slone pozycje.

Bardzo wiele pozycji w nowoczesnym spoteczenstwie jest mozliwych do
osiagnigcia tylko pod warunkiem posiadania okreslonego certyfikatu poswiad-
czajacego posiadanie formalne kwalifikacji, wydanego przez uprawomocnione
instytucje edukacyjne. U poczatku nowoczesnego spoleczenstwa edukacja nie
miata zapewnia¢ wszystkim réwnego startu, lecz przygotowanie do pewnego
poziomu, odpowiadajacego dotychczasowej pozycji spotecznej zajmowanej
przez rodzing. Analiza wspdtczesnego spoteczenstwa prowadzi do wniosku, ze
zajmowanie wyzszych, przynoszacych wigksze gratyfikacje materialne i ciesza-
cych si¢ spotecznym prestizem pozycji powiazane jest z posiadaniem wyzszego
poziomu sformalizowanego wyksztatcenia. Nie tylko posiadanie wyzszego wy-
ksztatlcenia w duzym stopniu chroni przed niebezpieczenstwem pozostawania
poza system pozycji osiaganych poprzez udzial w systemie wytwarzania dobr
i $wiadczenia ustug.

I tak, z poréwnania udziatu kategorii wyksztatcenia w strukturze spotecznej
z udziatem poszczegdlnych oséb, grup legitymizujacych si¢ danym wyksztatce-
niem wynika, ze wsrdd bezrobotnych udziat oséb z wyksztatceniem podstawo-
wym i zawodowym zasadniczym jest wyzszy niz udziat tych oséb w strukturze
wyksztalcenia, a dla kategorii wyksztalcenia sredniego 1 wyzszego mniej jest ich
wérod bezrobotnych niz w strukturze wyksztalcenia.

Wyksztatcenie chroni takze przed ubdstwem, poniewaz wsrod gospodarstw
domowych, gdzie gtowa rodziny posiada wyksztalcenie wyzsze ponizej granicy
ubostwa pozostaje 2,3% gospodarstw, ze srednim 9,8%, a z co najwyzej podsta-
wowym ponad 30%".

Pozwala to na postawienie tezy, iz uzyskanie wyzszych poziomow wy-
ksztalcenia zmniejsza prawdopodobienstwo bycia bezrobotnym i ubogim. A to
jest kluczowa sprawa z punktu widzenia realizacji szans zyciowych. W Diagno-
zie spotecznej 2005 analizowano udziat réznych czynnikow w okreslaniu po-
ziomu dobrostanu, jakosci zycia czy — jak mozna powiedzie¢ — realizacji szans
zyciowych. Okazalo sig, ze waznym czynnikiem wpltywajacym na jako$¢ zycia
jest bycie bezrobotnym. Praca jest warto$cia nadajaca sens i poczucie warto$ci
oraz dajaca gratyfikacje tak istotne jak dochody, stad relacja pomigdzy wy-
ksztalceniem i1 bezrobociem moze stanowi¢ bardzo dobry wskaznik roli wy-
ksztalcenia w realizacji szans zyciowych. Szanse zyciowe okre$la w przypadku
Polski, w duzym stopniu rowniez miejsce zamieszkania. Wystegpuje zaleznos¢
pomigdzy wielkos$cia miejscowosci a zasiggiem niedostatku — im mniejsza miej-

4 J. Wasilewski, Formowanie si¢ nowej struktury spolecznej, [w:] Wspdlczesne spoleczeristwo
polskie. Dynamika zmian, red. J. Wasilewski, Warszawa 20006, s. 82-90.
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scowos¢, tym niedostatku wigcej. Niemniej interesujace jest stwierdzenie, ze
mimo iz beneficjentami i wygranymi sa bardzo dobrze wyksztalceni, a przegra-
nymi dlugotrwale bezrobotni, to na wsi wystepuja lepsze relacje spoleczne, czyli
owe wigzy, o ktorych pisal Dahrendorf i ktore wptywaja pozytywnie na szanse
zyciowe — pomijajac wiek — wptyw na dobrostan posiadaja dwa czynniki — licz-
ba przyjaciét i dochod na osobe, czyli wigzy i finanse”.

Tak wigc szanse zyciowe sktadaja si¢ z wielu aspektéw i dobrostan, dobra
jakos$¢ zycia moze by¢ zapewniona przez wysokie dochody i przez grono do-
brych przyjaciot. Wygranymi transformacji sg ludzie z wyzszym lub co najmnie;j
srednim wyksztatceniem, wysokimi dochodami, przegranymi za§ samotni z ni-
skimi dochodami, kiepsko wyksztatceni i bezrobotni. Losy szkolne nie pozostaja
bez wplywu na realizacjg szans zyciowych, bo osiagnigcie wyzszego poziomu
wyksztalcenia w duzym stopniu zwigksza prawdopodobienstwo osiagnigcia suk-
cesu zyciowego’.

O wspominanych prawidlowosciach informuja nas réwniez wyniki badan
opinii spotecznej. W badaniach tych wyrazana jest opinia o tym, ze bezrobocie
nie pozwala wyj$¢ z biedy, ale na drugim miejscu wymieniany jest brak wy-
ksztatcenia i kwalifikacji zawodowych. Dane pokazuja, ze wystepuje zaleznos¢
pomigdzy posiadanym wyksztalceniem i dochodami a obawa przed niedostat-
kiem. Im wyzsze wyksztatcenie, dochody i ocena wlasnych warunkéw material-
nych, tym mniejsze obawy przed niedostatkiem. Co wazne, przekonanie o wply-
wie wyksztatcenia na ubdstwo wzrasta wsrdd badanych z 26% w 1997 roku do
38% w 2004,

W badaniach prowadzonych przez CBOS pytano réwniez respondentéw
o to, czy warto sig ksztatci¢. Twierdzaco wypowiada sig na ten temat 93% bada-
nych, uzasadniajac to mozliwosciami uzyskiwania wysokich zarobkow, uniknig-
ciem bezrobocia, uzyskaniem interesujacego zawodu, mozliwoscia latwiejszego
zycia. Inaczej mowiac, badani uwazaja wyksztatcenia za wazny warunek reali-
zacji swoich zyciowych aspiracji i oczekiwan. Wazna konstatacja w prowadzo-
nych badaniach jest wysoki poziom aspiracji odno$nie do ksztatcenia dzieci. Az
85% badanych pragnie, aby ich dzieci uzyskaty wyzsze wyksztalcenie. W ciagu
dziesigciu lat wystapit wzrost o 20 punktow procentowych. Co wazne, pragnie-
nie wyzszego wyksztatcenia dla dzieci wzrasta dzigki wzrostowi tych pragnien

5 Diagnoza spoleczna 2005, red. J. Czapinski, T. Panek, Warszawa 2005.

6 Ibidem.

" Poziom satysfakcji zyciowej Polakow w latach 1994-2006. Komunikat z badan CBOS — styczen
2007, (1).
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wsérod mniej wyksztatconych. Badani pytani o to, co zdecyduje o sukcesie zy-
ciowym dzieci, na pierwszym miejscu wymieniaja wyksztatcenie — ponad 70%?.

Wplyw wyksztalcenia na ogolne zadowolenie z zycia wydaje si¢ bezsporny.
Im wyzszy wyksztalcenia, tym wyzszy procent zadowolonych z Zycia, im nizszy
poziom wyksztatcenia, tym mniej zadowolonych z zycia’.

Nie bez powodu panuje powszechne przekonanie, ze sposobem na wyrow-
nywanie szans zyciowych jest system edukacji. Tak np. zostata nakreslona misja
edukacji we wspoélczesnym, globalnym, informatycznym spoleczenstwie w ra-
porcie dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji dla XXI
wieku pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa: ,,Jej misja jest stworzenie
wszystkim bez wyjatku warunkéw do ujawniania si¢ talentow i mozliwos$ci
tworczych. Wymaga to od kazdego odpowiedzialnosci za siebie i realizowania
whasnych planéw zyciowych”'®. Podobnie autorzy koncepcji reformy systemu
edukacji zapisali wyrownywanie szans edukacyjnych jako cel, ktorego lepsza
realizacje proponowana reforma miata zapewnié¢'' i autorzy strategii rozwoju
edukacji'®.

Tymczasem egzamin gimnazjalny najlepiej zdaja dzieci rodzicow posiadaja-
cych wyzsze kategorie wyksztalcenia i wyzsze dochody.

Istotnym aspektem zréznicowania szans edukacyjnych jest podziat na wie$
i miasto. Dwa czynniki sa tutaj istotne, zamoznos$¢ i wyksztatcenia. Miesigczne
dochody mieszkancéw wsi na osobg w rodzinie stanowia 66,25 odpowiednich
dochodéw mieszkancow miast'.

Dla wyréwnywania szans zyciowych poprzez edukacje wazne jest, aby roz-
ne kategorie spoleczne w jednakowym stopniu uczestniczyly w systemie eduka-
cji. Wyniki zewngtrznych sprawdzianow wskazuja, ze to pozycja spoteczna ro-
dzicow decyduje o karierze szkolnej dzieci. Po ukonczeniu szkoty $redniej nie
kontynuuja nauki najczesciej dzieci rodzicoOw zamieszkujacych wie$ i1 najcze-
sciej wskazywana przyczyna tegoz sa wzgledy finansowe. Warunkiem wstep-
nym dla osiagnigcia sukcesu szkolnego jest posiadanie odpowiednich aspiracji'®.
Tymczasem najczeSciej aspiracje ukonczenia przez dzieci szkoty wyzszej zgla-

8 Wzrost aspiracji edukacyjnych Polakéw w latach 1993-2004. Komunikat z badah CBOS — maj
2004, (81)

% Poziom satysfakcji zyciowej Polakéw w latach 1994—2006. Komunikat z badan CBOS — styczen
2007, (1).

0 Edukacja: jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do Spraw
Edukacji dla XXI wieku, pod przewodnictwem J. Delorsa, Warszawa 1998, s. 14.

" Reforma systemu edukacji. Projekt, Warszawa 1998, s. 10.

12 Strategia Rozwoju Edukacji na lata 20072013, Warszawa 2005, s. 29.

3 M. Halamska, Agrarne, ekonomiczne i spoleczne zréznicowanie wsi, [w:] Jedna Polska? Dawne
i nowe zroznicowania spoteczne, red. A. Kojder, Krakow 2007, s. 374.

47, Wilsz, Maiibymus ocgima 3 cucmemHnoi mouxu 30py, ,,Haykosi nparii” 2003, Bumyck 15, Tom 28.
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szaty gospodarstwa domowe z najwigkszych miast 70%, na wsi 49%'*. Przed-
stawione dane obrazuja stan, w ktérym system edukacji nie wyrownuje szans
edukacyjnych i w konsekwencji — jak wynika to z wcze$niejszych rozwazan —
szans zyciowych. Pozostaje rozpatrzenie przyczyn, ktére w duzej mierze unie-
mozliwiaja pelnienie przez system edukacji tej tak bardzo przez prawie wszyst-
kich deklaratywnie oczekiwanej roli.

Ograniczone mozliwosci edukacji
W wyrownywaniu szans zyciowych

Przeprowadzane przez socjologow analizy wskazuja na pewne ograniczenia
zardbwno w zakresie mozliwosci wystgpowania woli dokonywania wyréwnywa-
nia szans zyciowych, w tym poprzez edukacje, i jednoczesnie, niezaleznie od
woli, wystgpowania samych mozliwosci dokonywania tego wyrownywania po-
przez system edukacji. Wstepujac do szkoty, dzieci z klas nizszych na starcie
charakteryzujq si¢ cechami, ktore przesadzaja o ich karierze szkolne;j.

Relacjami migdzy przynaleznoscia do klasy spolecznej a poshugiwaniem sig
kodami jezykowymi i szansami edukacyjnymi zajmowat si¢ B. Bernstein'’.

Jego zdaniem, wzglednie op6zniony rozwoj dzieci z nizszych warstw mozna
interpretowac jako warunkowany przez kulturg, w konsekwencji szkota moze
by¢ dla tych jednostek instytucja alienujaca, w ktorej jednostka doswiadcza wy-
obcowania. System socjalizacji klasy $redniej i najblizszych jej warstwach po-
woduje, ze dziecko w systemie szkolnym tatwiej osiaga sukcesy. Dysponuje
bowiem charakterystycznym dla edukacji kodem rozbudowanym. Natomiast so-
cjalizacja w nizszych warstwach klasy robotniczej umozliwia dziecku tylko do-
step do kodu ograniczonego.

Innym opisem jest koncepcja kapitatu kulturowego. Niezaleznie od przyswa-
janego jezyka i1 kompetencji kulturowych, dzieci z rodzin nalezacych do niz-
szych warstw spolecznych nie maja czgsto wbudowanych aspiracji i oczekiwan
edukacyjnych. Jak w praktyce wyglada sytuacja w takich rodzinach, mozemy
odczyta¢ z dokonanej charakterystyki, na podstawie przeprowadzonych badan
jakosciowych, przez H. Palska: ,,W wigkszos$ci analizowanych relacji edukacja
byta postrzegana przez rodzicow w krotkim planie lub — co nierzadkie — nie byta
planowana wcale. W licznych wspomnieniach utkwit wyrazny brak koncepcji
edukacyjnej, brak pomocy finansowej, organizacyjnej, nieprzygotowanie i nie-

' Diagnoza spoteczna 2005...
15 B. Bernstein, Socjolingwistyka a spoleczne problemy ksztalcenia, [w:] Jezyk i spoleczenistwo,
wybor M. Gtowinski, Warszawa 1980, s. 104—114.
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kompetencja rodzicow do takie roli wychowawczej, ktora zaktada wyksztalcenie
dzieci”'®.

Na drugim biegunie, po ukonczeniu edukacji szkolnej, mozemy przywotaé
sytuacje, kiedy spelnienie formalnych wymogdéw wyksztalcenia nie niweluje
roznic w szansach zyciowych. Analize takich sytuacji przeprowadza U. Beck'’.

,»Z niewielka przesada mozemy powiedzie¢, ze dotknigte bezrobociem dzie-
dziny systemu edukacji coraz bardziej przypominaja stacje widmo, bez rozkladu
jazdy [...]. Tak jakby nic si¢ nie stato, urzednicy od edukacji sprzedaja w tych
okienkach — przy duzym biurokratycznym naktadzie pracy — bilety donikad.
Tworzaca si¢ za$ kolejke utrzymuja w szachu «grozba»: «bez biletu nigdy nie
bedziecie mogli pojecha¢ pociagiem». Dla rosnacej liczby absolwentow wszel-
kich etapow edukacji pomigdzy wyksztatceniem a zatrudnieniem wkrada sig
petna ryzyka szara strefa labilnego, niepetnego zatrudnienia”'®. Dyplom jest wa-
runkiem koniecznym, ale nie wystarczajacym. Szkota, edukacja petni funkcje
selekcji negatywnej — wyklucza, tworzy kategorie nieuprawnionych do konku-
rencji o status wyzszy. Natomiast funkcje pozytywnego przydzielania szans
w walce o wyzszy status przejety dziaty personalne i instytucje selekcji do pra-
cy. Swiadectwo daje mozliwo$é wejscia do przedpokoju, ale niektore $wiadec-
twa nawet tego nie daja.

Co wazne, owe szkoty przechowalnie, nie dajace nawet kluczy do przedpo-
koju, prowadzg do braku zainteresowania ksztatceniem i dazeniem do zdobycia
samego dyplomu. Jest to warunek wstgpny dla osiagnigcia sukcesu, a pozostate
czesto nie maja zwiazku z wyksztatceniem formalnym. ,,Niektore oznaki prze-
mawiaja za tym, ze dochodzi wlasnie do pewnej — zawoalowanej teraz wpraw-
dzie przez ksztalcenie — refeudalizacji w dystrybucji szans i ryzyka na rynku
pracy. Jest to mozliwe dzigki temu, iz dokonujac wyboru wsrdd formalnie tak
samo wykwalifikowanych kandydatow, na nowo siggamy po kryteria, ktore leza
poza $wiadectwami i wymykaja si¢ wymogom usprawiedliwienia”"’.

Jednym z bardziej spektakularnych przyktadow wykorzystywania partyku-
larnego kapitatu spolecznego jest przyjmowanie przez wladze rektorskie z tzw.
odwotan na UG dzieci kolegoéw prawnikoéw i dzieci znajomych prawnikéw na
prawo na studia dzienne.

Nalezy pamigtac, ze o realizacji szans zyciowych decyduja kolejne progi se-
lekcji doszkolnej, wewnatrzszkolnej i poszkolnej. Czyli roznego rodzaju egza-
miny i konkursy, eliminowanie i dzielenie w szkole, poszkolne awanse na pozy-

' H. Palska, Bieda i dostatek. O nowych stylach zycia w Polsce korca lat dziewieédziesigtych,
Warszawa 2002, s. 61.

'7°U. Beck, Spoleczeristwo ryzyka, Warszawa 2002, s. 222.

'® Ibidem.

" Ibidem.
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cje spoteczne. Na kazdym ujawnia sig¢ wplyw wyjsciowego potozenia, przyna-
leznosci do klasy spoteczne;j.

,Polska szkota raczej nie jest instytucja przeciwdziatajaca wykluczeniu, bu-
dujaca solidarno$¢, wzmacniajaca wigzi i wzajemna pomoc; stosujac segrega-
cyjne i dyskryminujace praktyki, dziata czgsto odwrotnie. Nauczyciele nie po-
magaja w przetamywaniu niskiego poczucia wartosci dzieci ze srodowisk bied-
nych i zaniedbanych, w wyrabianiu ich checi do nauki, budowaniu zaufania do
ludzi i nadziei na przysztos¢™.

Nie pomagaja, bo nie potrafia, ale tez trzeba powiedzie¢, ze nauczyciel nie
widzi swojego interesu w pomaganiu dzieciom zagrozonym wykluczeniem.
Bardziej dba o interesy dzieci z klas zblizonych do wtasnej, a wiec dzieci z ro-
dzin lepiej wyksztatconych oraz dzieci z rodzin bogatszych, stwarzajacych na-
dzieje¢ na odwdzigczenie si¢ w r6znej formie na rzecz nauczyciela czy szkoty.

Mozemy sami przypomnie¢ sobie, jak nauczyciele traktowali w szkole
uczniéw zdolnych i mniej zdolnych, jak ,,mozna w szkole jecha¢ na opinii” etc.
Mozna zacytowa¢ wypowiedz respondenta przytoczona we wspomnianej pracy
H. Palskiej, ktory odnidst zyciowy sukces, o to co mowi o szkole: ,,Widzi pani...,
szkota byla bocznym torem. Ona mnie nauczyta moze pisac, liczy¢ ale, ale mi
nic nie data, bo to wszystko jechato z boku™?'.

W systemie edukacji nie jest przedmiotem namystu i dziatan problem kultu-
rowych réznic pomigdzy dzie¢mi pochodzacymi ze $rodowisk, z punktu widze-
nia cywilizacyjnych standardéw, uposledzonych, czyli tych do ktérych odnosi
si¢ kategoria wyrownywania szans zyciowych. Raczej jest tak, jak pisze Kwie-
cinski, ze nauczyciele kategoryzuja dzieci wedlug przynaleznosci spotecznej,
uznajac te roéznice spoleczne za wrodzone zdolnosci. Utatwia to czgsto §wiado-
mos$¢ wspolnoty kultury i interesow z dzie¢mi pochodzacymi z rodzin o wyz-
szym poziomie wyksztatcenia, ktdre sa grupa odniesienia dla samych nauczycie-
li. Teza, ze dziecko z lepiej wyksztatconej rodziny jest zdolniejsze, potwierdza
si¢ bardzo szybko w trakcie pierwszych kontaktéw z dzie¢mi. Przeciez tatwiej
si¢ z nimi dogada¢ wiec z pewnos$cia sa zdolniejsze. Przywolywane przez
R. Meighana®, wyniki badan wskazuja, ze nauczyciele konstruuja sobie model
idealnego ucznia, do ktérego to modelu ,,lepiej pasuja” dzieci z rodzin naleza-
cych do wyzszych warstw spolecznych. Jednoznacznie w tej sprawie wypowiada
si¢ Z. Kwiecinski: ,,Tymczasem znaczna cz¢$¢ struktur o$wiatowych stuzy z za-
lozenia blokowaniu jego rozwoju a nie jego maksymalizowaniu. Szkola jest in-
stytucja dopuszczajaca rozwdj do pewnego putapu, wlasnie do putapu norm sys-

2 E. Tarkowska, Ubéstwo i wykluczenie spoleczne. Koncepcje i polskie dylematy, [w:] Wspélcze-
sne spoteczenstwo polskie..., s. 355.

2 H. Palska, Bieda i dostatek..., s. 61.

22 R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993, s. 343-354.
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temu, ktérego jest funkcja i strazniczka. Szkota i jednostki o najwyzszym poten-
cjale rozwojowym sa wzajemnie nieprzystosowane. Szkola jest nieprzygotowa-
na do wspomagania rozwoju tych, ktorzy samodzielnie nie sa w stanie doprowa-
dzi¢ do maksymalnego rozwoju wiasnego. Znaczna cze$¢ miodziezy marnuje
swoje mozliwosci poprzez bezpowrotne straty predyspozycji i motywacji w pro-
cesie ksztatcenia szkolnego. Szkota ¢wiczy w rywalizacji w hierarchii, naznacza
i pietnuje na cale zycie nieudacznikow, przecietnych i prymusow”>.

Celnie ujmuje ten proces M. Jarosz: ,,Proces narastania nierowno$ci spo-
tecznych, blokada szans dla jednych, a zielone §wiatlo dla drugich zaczyna si¢
wezesnie, w $srodowisku rodzinnym, szkota natomiast istniejace zréznicowania
miedzy dzie¢mi z rodzin inteligenckich, robotniczych i chlopskich dodatkowo
utrwala”*. Autorka przywoluje w tym kontekécie wyniki sprawdzianéw po
ukonczeniu gimnazjum i wyniki matur. Na istotny element systemu edukacji,
utrudniajacy, czy uniemozliwiajacy wyrownywanie szans w dostgpie do szkot
wyzszych zwraca uwage M. Ziotkowski: ,,Obecny polski system uprzywilejowu-
je dzieci z rodzin inteligenckich i duzych miast — siedzib uniwersytetow i innych
szkot wyzszych. Selekcyjne egzaminy na studia bezplatne najtatwiej zdaja osoby
z rodzin juz uprzywilejowanych, wykorzystujac tu swoj kapitat kulturowy,
i swoj pozytywny kapitat spoteczny, [...] a jezeli one nie wystarcza, to czasami

i swoj partykularny kapitat spoteczny”?.

Podsumowanie

Problem wyréwnywania szans edukacyjnych nalezy widzie¢ zar6wno na po-
ziomie mikro, jak i makro. Tak wigc na poziomie makro sa podejmowane decy-
zje, ktore odnosza si¢ do ustroju szkolnego, jego droznosci, zasad selekcji, eg-
zaminoéw, form ksztalcenia nauczycieli i wymagan wobec nich, np. zasady za-
trudniania i awansowania, w tym obowiazkowy wymiar godzin pracy. W skali pan-
stwa rozstrzygane sa problemy sieci szkolnej, zasad funkcjonowania przedszkoli.

Wiedza o konsekwencjach pozostawania w stanie ubostwa dla edukacyjnych
szans zyciowych, wiedza o uksztattowanych postawach egoistycznych, ktore,
jak nalezy sadzi¢, charakteryzuja rowniez ludzi na lokalnych szczeblach pozwa-
laja na konkluzje, ze wiara makrostrukturalnych reformatoréw w dobre intencje,
kompetencje decydentow réznych szczebli jest wiara naiwna. Generalnie prak-

2 7. Kwiecinski, U korzeni paradygmatu edukacyjnego, [w:] W poszukiwaniu nowych koncepcji
ksztatcenia nauczycieli w szkotach wyzszych, red. M. Ochmanski, Lublin 1991, s. 34.

2 M. Jarosz, Nowy uklad przywilejéw, [w:] Jedna Polska?..., s. 362.

B M. Zidtkowski, Utowarowienie zycia spolecznego a kapitaly spoleczne, [w:] Kregi integracji
i rodzaje tozsamosci..., s. 206.
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tyka edukacyjna, jako element polityki spotecznej panstwa, praktycznie nie re-
alizuje postulatu wyréwnywania szans edukacyjnych i w konsekwencji zycio-
wych. Takie zjawiska i procesy, jak: brak zainteresowania panstwa edukacja
przedszkolna; brak reakcji na proceder segregacji w szkotach podstawowych
1 gimnazjach wlasnie ze wzgledu na miejsce zamieszkania i pozycj¢ spoteczna
rodzicow; brak jakichkolwiek dzialan ze strony systemu edukacji wobec srodo-
wisk o niskim kapitale kulturowym; w zakresie ksztatcenia dorostych nie doko-
nywano zabiegdw reformatorskich, a wielo$¢ podmiotow i ustug w tym zakresie
nie pozwala na jednoznaczna oceng bez szczegoétowych badan. Jedno co mozna
powiedzieé, to nie jest to monitorowane i czgsto pozostawia wiele do zyczenia.

Dalej nie sa podejmowane decyzje pozwalajace na wyksztalcenie kompe-
tentnych nauczycieli, ktoérzy umieliby pracowaé z dzie¢mi pochodzacymi ze
srodowisk defaworyzowanych. System ksztatcenia nauczycieli odpowiada zato-
zeniu, ze celem szkoty jest przekazywanie wiedzy do zindywidualizowanych,
traktowanych jako niezalezne od czynnikdéw spotecznych uczniow. Sposodb
ksztalcenia nauczycieli pozostaje w sprzecznosci z zadaniem wyréwnywania
szans edukacyjnych przez system szkolny. Nauczyciel nie posiadajacy wiedzy
o mechanizmach spotecznych okreslajacych réznice szans edukacyjnych i nie
posiadajacy umiejetnosci spotecznych pozwalajacych w klasie szkolnej owe roz-
nice niwelowac¢, nie przyczyni si¢ do wyré6wnywania szans, a Wrecz przeciwnie,
swoim ,naturalnym” zachowaniem rdéznice te poglebia, jak shusznie zauwazyt
cytowany wczesniej Kwiecinski. Problem tych dzieci, ktore pochodza ze srodo-
wisk powodujacych, ze maja male szanse na opanowanie ,,w sposéb obiektywny
podawanej wiedzy” nikogo nie obchodzi. W przesztosci przynajmniej starano
si¢ zachowac pozory, ktore i tak nie zmieniaty szans edukacyjnych dzieci z upo-
sledzonych srodowisk. Uczen ma przyj$¢ do szkoly na okreslony czas zwiazany
z planem lekcji i ma i8¢ sobie gdzie chce, aby tylko nie naruszat spokoju instytu-
cji 1 nauczycieli. Zgloszona przed paru laty przez wladze ministerialne propozy-
cja, aby nauczyciele zechcieli rozwazy¢ 1 zgodzi¢ si¢ na realizowanie przynajm-
niej dwoch godzin tygodniowego obowiazkowego czasu pracy poza pensum dy-
daktycznym, na terenie szkoly i by¢ do dyspozycji uczniow spotkata si¢ z grozba
strajku ze strony zwiazkoéw nauczycielskich.

Problem doktadnie polega na tym, jakie dzialania powinni podja¢ nauczycie-
le wobec uczniéw pochodzacych ze srodowisk o niskim kapitale kulturowy, aby
zapobiec spetnieniu si¢ zaprogramowanym przez owe braki w kapitale kulturo-
wym scenariuszom porazek edukacyjnych i w dalszej kolejnosci wykluczenia
spotecznego. W tym celu, w mikroskali, tam gdzie spotykaja si¢ bezposrednio
reprezentanci zinstytucjonalizowanej edukacji i kandydaci na wygranych i prze-
granych, owi reprezentanci systemu edukacji powinni umie¢ zmienia¢ pozba-
wionych kapitatu kulturowego uczniow, inspirowac ich rozwoj, ksztaltowac
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aspiracje. Do tego potrzebne sa pewne umiejetnosci i to stanowi kluczowa spra-
wg¢ W problemie wyréwnywania szans i szans zyciowych poprzez system eduka-
cji. Jezeli nauczyciele nie beda tego umieli robié, szkota jako placowka, do kto-
rej uczeszeza dziecko, nie bedzie w stanie zaproponowa¢ mu niczego zmieniaja-
cego jego polozenie spoteczne. Aby nauczyciel mogt pomoc w szczytnym celu
wyrownywania szans edukacyjnych, trzeba aby w procesie jego przygotowania
do zawodu nabyl niezbednych do tego kompetencji i umiejetnosci. Obecnie jest
tak, ze takich kompetencji i umiejgtnosci nie nabywa, nikt si¢ nad tym nawet nie
zastanawia. Pewne elementy zawarte sa w analizowanych przez Kwiecinskiego
pomystach na temat rozwoju zawodowego nauczyciela. Umiejetnos¢ budowania
programow technika nauczania uwzgledniajacych roéznice migdzy uczniami. To
umiejetno$é wykorzystywania indywidualnych i grupowych motywacji*’. Szkota
powinna tez zadba¢ o nauczenie uczniow migkkich umiejgtnosci spotecznych
pozwalajacych zachowac jako$¢ zycia i by¢ zadowolonym. We wlasciwy sposob
winien by¢ rozwiazywany problem napigcia migdzy konkurencja i wspotpraca,
szkota powinna pomaga¢ w radzeniu sobie w kontaktach spotecznych, znajdo-
waniu odpowiednich partneréw zyciowych, opracowywaniu planu zyciowego
oraz umiejetnosci jego realizacji.

Przystepujac do rozwazania problemu wpltywu systemu edukacji w naszym
spoteczenstwie na szanse edukacyjne i zyciowe mlodego pokolenia, postawitem
sobie hipotezg, ze system edukacji nie ma wptywu na te szanse, jest niejako neu-
tralny dla szans, jakie maja ci, ktérzy si¢ w nim znajda. Pod koniec tych rozwa-
zan jestem sklonny sadzié, ze nie jest to ideologicznie i aksjologicznie neutralna
neutralno$¢. Innymi slowy, system edukacji lepiej traktuje tych, ktérzy na wej-
$ciu maja wieksze szanse, i tym samym je dla nich zwigksza, a tych ktorzy maja
gorsze szanse, traktuje gorzej i tym samym im te szanse obniza.

Zapewne jakie$ sukcesy na polu wyréwnywania szans zyciowych mozna
osiagna¢. Wymaga to jednak wielu przemys$lanych decyzji i lat systematycznej
pracy wielu aktorow spolecznych, pracy zmudnej i dlugoterminowej. O co$ ta-
kiego bardzo trudno, bo i decydenci maja przekonanie do dziatan nastawionych
na sukces o krotkim horyzoncie czasowym, i przecigtny funkcjonariusz sytemu
edukacji nie ma motywacji i kompetencji do realizowania takich dziatan.

Zapewnienie funkcjonalnosci systemowi, w ktorym pozycje sa osiagane jest
dos¢ skomplikowane i stanowi przedmiot zarowno teoretycznych refleksji, jak
i mniej lub bardziej z owa refleksja powiazanych praktycznych rozstrzygnigé
w poszczegolnych spoteczenstwach i w roznych czasach.

26 7. Kwiecinski, U korzeni paradygmatu..., s. 34.
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Streszczenie

W artykule podjeto probe udzielenia odpowiedzi na pytanie czy system edu-
kacji w Polsce, uwzgledniajac wspotczesne procesy cywilizacyjne i edukacyjne,
stwarza mozliwosci wyréwnywania szans zyciowych dla osob pochodzacych
z nizszych klas czy warstw spotecznych.

Szanse zyciowe to prawdopodobienstwo osiagnigcia tego, co dany cztowiek
uwaza za wazne w swoim zyciu, co chcialby zrealizowaé, aby moc powiedziet,
ze jest zadowolony ze swojego zycia. Glownymi czynnikami decydujacymi
o realizacji tak rozumianych szans zyciowych sa mozliwosci uzyskiwania pozy-
cji spotecznych, do ktérych sig aspiruje i zadowolenie z wigzi spotecznych.

Dzialania majace na celu wyréwnywanie szans zyciowych uzasadnia si¢ po-
przez odwotanie do systemu wartosci i poprzez wskazanie na korzysci wynika-
jace z wktadu dla spoteczenstwa, jakie moga wnie$¢ uzdolnieni przedstawiciele
klas nizszych. We wspodlczesnych spoteczenstwach szanse zyciowe w duzej mie-
rze uwarunkowane sa posiadanym wyksztalceniem, stad duza role w procesie
ich wyréwnywania przypisuje si¢ systemowi edukacji.

Na podstawie przeprowadzonej analizy, mozna stwierdzi¢, ze system eduka-
cji w Polsce lepiej traktuje tych, ktoérzy na wejSciu maja wigksze szanse, i tym
samym je dla nich zwigksza, a tych ktorzy maja gorsze szanse, traktuje gorzej
1 tym samym im te szanse obniza.

Summary

Education versus equal opportunity

In the article an attempt to answer the question about whether or not the sys-
tem of education in Poland, taking into account contemporary civilization and
educational processes, allows to equal life opportunities for people coming from
lower social levels.

Life opportunity means a possibility of achieving what someone considers
important in his or her life, what they would like to realize in order to be able to
be satisfied with their life. Chances to reach desired social positions, as well as
satisfaction with social ties constitute the main factors of execution of life oppor-
tunity understood in this way.

Activities aimed to equalize life chances are justified by reference to system
of values and by identification of benefits resulting from the contribution of ta-
lented people coming from lower classes to the society. In contemporary com-
munities life chances are much dependent on the level of education and therefore
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the system of education is supposed to play a significant role in the process of
equalizing them.

Based upon the analysis we can assume that the system of education in Po-
land treats preferentially those who have better chances at the start, increasing
their chances at the same time whereas people having worse opportunities are
treated worse and automatically their chances are reduced.
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