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Zalozenia, zasady i reguly konstruowania
gimnazjalnego podre¢cznika edukacji regionalnej

Coraz czg$ciej zglaszany jest przez roznorodne krggi spoteczne postulat skonstru-
owania podrecznika do edukacji regionalnej (np. ,,List otwarty w sprawie przedmiotu
i podrecznika do edukacji regionalnej” opublikowany w ,,Debacie Slaskiej” nr 15 —
Lelitamym dodatku edukacyjnym” do ,,Czasu Gornoslaskiego” czy tez takie artykuly,
jak np. Jerzego Miki Najblizsze potrzeby edukacji regionalnej — podrecznik). Niezalez-
nie od tego, z jakich motywacji on wypltywa, faktem jest, iz 0w postulat werbalizuje
okreslone zapotrzebowanie spoteczne, kierowane do okreslonego typu praktyki, jakim
jest w tym przypadku praktyka edukacji (praktyka pedagogiczna). Nacisk tego zapo-
trzebowania doprowadza w zasadzie do wystapienia w swiadomosci spotecznej przeko-
nan wartosciujacych, formutowanych w kategoriach celow.

Wartosci te, tj). okreslone do realizacji cele, stanowig spoteczno-subiektywne wy-
obrazenia aksjologiczne i znajduja swoj wyraz w roznych postulatach, takze w postula-
cie opracowania podrgcznika edukacji regionalnej. Speinienie powyzszego postulatu
jednak nie jest takie fatwe, jak si¢ pozomie wydaje. Przede wszystkim opracowanie tego
typu podrgcznika wymaga przyjecia scisle okreslonego zatozenia, uwzglednienia pew-
nych zasad oraz zastosowania swoistych i niezbednych regut jego konstrukcji.

Podregcznik definiowany jest powszechnie jako ksigzka przeznaczona do nauki (na-
uczania i uczenia si¢) zawierajaca podstawowa wiedzg z jakiej$ dziedziny, przedstawio-
ng w sposob jasny i przejrzysty. Wsrod podrgcznikow wyrdzniany jest podrecznik
szkolny. Pojmowany jest on jako podstawowa ksigzka dla ucznia, ktora przedstawia
szczegdtowo tresci ksztalcenia wyznaczone programem danego przedmiotu, poziomu
ietapu ksztatcenia. Czgsto termin podrgcznik szkolny funkcjonuje w rozumieniu szero-
kim — wowczas alternatywnie z terminem ksigzka szkolna — i okresla kazda publikacje,
ktorg mozna wykorzystaé w procesie ksztatcenia do realizacji celow dydaktyczno-wy-
chowawczych.

Mowi si¢ takze o istnieniu systemu ksiazki szkolnej, obejmujacym: a) podreczniki
wlasciwe (w sensie waskim), b) ksiazki uzupetniajace (np. wydawnictwa popularmo-
naukowe) i pomocnicze (encyklopedie, stowniki itp.), ¢) obudowe metodyczng (literatu-
1a specjalistyczna dla nauczyciela, m.in. poradniki metodyczne).

W literaturze dotyczacej podrgcznika definiuje si¢ podrgcznik takze poprzez poda-
nie swoistych cech wyrdzniajacych sposrod innych gatunkéw tekstu. Rozroznia sig
wowczas cechy konstytutywne (gatunkowe, glowne) i konsekutywne (pochodne, wyni-
kajace m.in. ze zréznicowan typologicznych ksiazki szkolnej). Do cech konstytutyw-
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nych T. Parnowski zaliczyt: a) specyficzny dobodr tresci merytorycznych (okreslonych
np. przez program nauczania), b) realizacj¢ celow wychowania, c) sposob przedstawia-
nia tresci zgodnie z przyjetymi przez dang teori¢ pedagogiczng zasadami dydaktyczny-
mi, d) charakterystyczne opracowanie edytorskie, stuzace optymalizacji procesu per-
cepcji wiedzy (1976:23). Lakoniczniej ujmuje istotne cechy podrecznika L. Leja. We-
dhug niego podrecznik przedstawia material nauczania w postaci tekstowo-ilustracyjnej,
dostosowanej do mozliwosci intelektualnych i psychologicznych odbiorcy i spetnia
podstawowe funkcje dydaktyczne. (1973:72).

Ponadto nalezy zauwazy¢ fakt, iz podrgcznik szkolny uznawany jest za element
okreslonego systemu wychowawczo-dydaktycznego (edukacyjnego). System wycho-
wawczo-dydaktyczny to catoksztalt zasad organizacyjnych oraz tresci, metod i Srodkow
nauczania-uczenia si¢ tworzacy spojng wewnetrznie strukturg i podporzadkowany reali-
zacji spotecznie akceptowanych celow ksztatcenia (Kupisiewicz 1988:30).

Poglady na rol¢ podrecznika w historycznie zmieniajacych sig¢ sysiemach edukacyj-
nych wahajg si¢ od wyznaczenia mu miejsca centralnego jako gtownego zrodta infor-
macji o charakterze kognitywnym po zepchnigcie na margines dziatalnosci edukacyjne
(koncepcja progresywna J. Deweya), a nawet catkowitg negacj¢ potrzeby korzystania
z tego $rodka ksztatcenia w systemie edukacyjnym Freineta (J. Nocon 1997:13). Ze
wzgledu na ograniczong objgtos¢ wypowiedzi zrezygnowano tu z przegladu stanowisk,
ktore odnoszone sg do podre¢cznika edukacji regionalnej, jego miejsca i roli w tej eduka-
cji. Zmierzamy bowiem wprost do przedstawienia, okreslonych w tytule niniejszej wy-
powiedzi, zagadnien. Zaczniemy wigc od fundamentalnych zatozen podrgcznika eduka-
cji regionalne;j.

1.0. Holistycznie personalistyczna koncepcja czlowieka
jako fundamentalne zalozenie konstrukcji podrecznika
do edukacji regionalnej

Mowiac o zatozeniu, mam na mysli tez¢ stanowigca podstawe i punkt wyjscia do
konstruowania wymienionego podrgcznika. Wchodzg tu w gre przede wszystkim zato-
zenia filozoficzne, teoretyczne (poznawcze, naukowe), dydaktyczne (edukacyjne, peda-
gogiczne), komunikacyjne (jgzykowe) i edytorskie. W edukacji i w pedagogice watki
filozoficzne sa mocno sprz¢zone z watkami naukowymi. Oderwanie si¢ edukacji (a tym
samym pedagogiki) od filozoficznych korzeni w konsekwencji powoduje uwiad samej
edukacji (pedagogiki) lub zredukowanie jej do jalowej doktryny.

Cztowiek stanowi jedno$¢, w ktdrej wyrdzniana jest: osoba ludzka (nalezaca do
samej siebie), istota spoleczna (nalezaca do danego spoteczenstwa czy tez spotecznosci)
oraz istota cywilna — obywatel (nalezacy do danego panstwa). Z owg jednoscia czlo-
wieka (a scisle: jednoscig cztowieka i1 $wiata oraz dokfadniej: dwoch sprzgzonych
Swiatow: a) bliskiego, tj. lokalnego — bezposrednio doswiadczanego i b) dalekiege, t).
globalnego — zaposredniczonego wielorakim przekazem medialnym, komunikacjg)
zwigzana jest silnie edukacja, w ktorej wyrozniane sg odpowiednio trzy istotne frag-
menty: edukacja personalna (osadzona na okreslonej koncepcji osoby ludzkiej i natural-
nych wartosciach moralnych), edukacja spoteczna (osadzona w koncepcji istoty spo-
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tecznej, etycznej) oraz edukacja obywatelska (osadzona w koncepcji obywatela i nor-
mach polityczno-prawnych, ujetych w konstytucji i pochodnych kodyfikacjach).

Dla kazdego okresu historycznego znamienna jest okreslona koncepcja (czy tez
wzorzec) czlowieka. Obecnos¢ owej koncepcji daje si¢ odnotowaé we wspolczesnej
kulturze (cywilizacji). W miar¢ rozwoju cywilizacji informacyjno-informatyczno-me-
dialnej wytania si¢ coraz wyrazisciej personalistyczna koncepcja cztowieka zorientowa-
na ekologicznie; doktadniej: holistycznie personalistyczna koncepcja czlowieka. Na
zatozeniach tej koncepcji opieramy konstrukcj¢ podrecznika do edukacji regionalnej.
Edukacja regionalna wymaga bowiem ujmowania cztowieka w sposob wieloaspektowy
i catosciowy, ujmowania wykraczajacego ogdlnoscig swych tez poza zakresy badan
nauk szczegdtowych.

Cztowiek, wyposazony w rozwinigta zdolnos¢ wartosciowania, z bytu ,,spoteczne-
go” staje si¢ bytem aksjologicznym, osobq. Relacje migdzy osobnikiem, osobowos$cig
1 0sobg czynig t¢ osobg bytem kreatywnie refleksyjnym i rozwojowym — duchowoscia.
Obok fizycznego, psychicznego, spotecznego i kulturowego — istotny jest wigc rozwoj
jego duchowosci. Sfery tej duchowosci stanowig: swiadomos$¢ i1 samo$wiadomos¢, ma-
dro$¢, emocjonalnosé¢, moralnosé, tworczosé, swiatopoglad, religijnos$é, wiara. Ducho-
wos¢ jest to osobisty wglad w sposdb swojego bycia, doswiadczania obecnosci swojej
tozsamos$ci w $wiecie z okreslonymi uwarunkowaniami przyrodniczymi i spotecznymi.

Holistycznie personalistyczna koncepcja cztowieka w perspektywie ekologicznej
(w aspekcie ekologicznym) stanowi fundamentalne zatozenie filozoficzne konstrukcji
podregcznika edukacji regionalnej. Wedtug tej koncepcji osoba (uczen) jest to jednost-
kowy substancjalny podmiot cielesny i duchowy, wprowadzony w jezyk, zdolny do
kierowania swoim dziataniem w sposdb dobrowolny, racjonalny i spoteczny dla realiza-
¢ji, w sposob zaangazowany i wspolnie z innymi, swego sensu zycia. Nie mamy tu do
czynienia z przeciwstawieniem sfery natury i ducha. Traktuje si¢ w niej duchowo$¢ jako
immanentny sktadnik natury (holistyczne ujecie). Cztowiek jest elementem ekosystemu
(obok zwierzat, roslin, wody, gleby i powietrza). Bycie cztowieka konstytuuje si¢ na
styku wptywow biologicznych, psychicznych, spotecznych, kulturowych i duchowych.
Specyfika ludzkiego istnienia polega na przenikaniu si¢ relacji wymienionych sfer,
u podstaw ktorego to przenikania lezy sumienie ekologiczne. Sumienie ekologiczne jest
to moment w doswiadczeniu wolnosci przez cztowieka, w ktérym uswiadamia on sobie
swoja odpowiedzialnos¢ za zycie kazdej postaci: antroposferg, zoosferg, biosferg i geos-
ferg; za caly potencjat genetyczny zycia na naszej planecie, za utrzymanie liczebnosci
populacji wszystkich form zycia przynajmniej zapewniajacej ich przetrwanie w natural-
nych warunkach i za nienaruszong rownowage procesow naturalnych (A. Papuzinski
1997:25) Nie jest ono jakim$§ oderwanym, metafizycznym bytem, jest dynamicznym
ukfadem, ktory istnieje w ramach szerszej struktury. Zachowuje stabilnos$é dzigki uwi-
klaniu w okreslony kontekst, ktorego nie jest absolutnym tworca.

Biorac pod uwage zasady wspotistnienia spoteczenstw i spotecznosci lokalnych,
tworzenia migdzynarodowej wspolnoty, nalezy podkresli¢ fakt, iz w ramach myslenia
ekologicznego wzajemna zaleznos¢ i roznorodnos¢ stanowig podstawowe warunki
rozwoju 1 zachowania zycia. Z tej perspektywy natura nie jawi si¢ jedynie jako darwi-
nowskie pole walki o byt, lecz jako symbiotyczny uktad, ktdry sprzyja osigganiu petni
swoich mozliwosci przez kazda istot¢. Konkurencja zas nie ma na celu wyeliminowania
Jjednej ze stron, lecz przyczynia si¢ do wzajemnego doskonalenia si¢ wszystkich w niej
uczestnikow. Wzajemne wyzwania stanowia czynniki doskonalenia i rozwoju. Zasto-
sowanie ekologicznej perspektywy do kwestii wspdlnego zamieszkiwania Ziemi przez
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rdzne spotecznosci i grupy etniczne staje si¢ mozliwe przez zerwanie z ciasnym party-
kularyzmem narodowym czy lokalnym. Zastosowaniu owej perspektywy stuzy zjawi-
sko regionalizmu, ktére polega — mowiac najogdlniej — na regulowaniu przez osobg
1 spotecznos$é¢ swego stosunku do relacji lokalizmu — globalizmu. Perspektywa ekolo-
giczna, towarzyszaca jej filozofia i system wartosci, umozliwia bowiem odnalezienie
i zdefiniowanie wspolnych interesow zyjacych obok siebie spotecznosci. Ekosystemy
nie dadza si¢ zamkna¢ w granicach poszczegdlnych panstw czy miejscowosci. Z kolei
lokalne naruszenia rdéwnowagi ekologicznej maja wymiar kontynentalny i globalny.
Przestaje zatem istnie¢ jedynie ciasny interes narodowy czy lokalny oraz dazenie do
realizacji swojego dobra kosztem sasiadéw. Szkody wyrzadzone moim sasiadom s3
réwnoczesnie moimi szkodami.

Ale tez myslenie kategoriami uniwersalnymi czy globalnymi moze prowadzi¢ do
wzrostu wrogich postaw wobec obcych, niweczy jadro lokalnej kultury, zakorzenienia
i tozsamosci. Pojawia si¢ lek o utratg swej tozsamos$ci. Madre powigzanie lokalnego
partykularyzmu z ogdélnoludzkim globalizmem charakteryzuje model edukacji regional-
nej. Koncepcja edukacji regionalnej podkresla koniecznos¢ zachowania kulturowego
zrdznicowania matych wspolnot, co nie moze wigzac si¢ z ich izolacja, etnocentryzmem
1 ksenofobicznym nastawieniem wobec innych grup spotecznych, musi stanowi¢ pod-
stawg wyjscia do wspdlnoty ogélnoludzkiej. Zgodnie z pogladem Stanistawa Ossow-
skiego prywatna ojczyzna jest jednoczesnie ogoélnoludzkim (globalnym) $wiatem ludz-
kim w jego calej rozciagtosci. Regionalnos¢ jest kategorig relacyjna, tj. oznacza kre-
atywny stosunek osoby ludzkiej i spotecznosci zarowno lokalnej, jak i globalnej, do
relacji lokalnosci — globalnosci.

2.0. Zasady konstruowania podre¢cznika do edukacji
regionalnej

W $cistym zwiazku z powyzszym zatozeniem pozostajq twierdzenia, w ktorych za-
wierajg si¢ prawa rzadzace procesami poznawczymi, edukacyjnymi (wychowawczymi
oraz dydaktycznymi) i komunikacyjnymi. U podstaw edukacji regionalnej lezy z pew-
noscig kwestia tozsamosci osoby, lokalnej tozsamosci spotecznej oraz tozsamosci cy-
wilnej (obywatelskiej). Tozsamos$¢ polega na zwiazkach migdzy odrgbnoscia, ciagtoscia
1 spdjnoscia esencji (istoty) — egzystencji (istnienia) osoby oraz spotecznosci lokalnej,
a takze spotecznos$ci narodowej. Problematyka tych zwigzkow stanowi podstawe eduka-
cji regionalnej i podregcznika przedmiotu do tej edukacji. Znajduje ona swdj wyraz
w zasadach konstruowania tego typu podrecznika. Mozna je podzieli¢ ogoélnie na dwie
kategorie: A) podmiotowe i B) przedmiotowe. Z kolei kazda z nich (tj. A, B) na cztery
typy, a mianowicie: 1) zasady merytoryczne (poznawczo-naukowe), 2) edukacyjne
(wychowawcze i dydaktyczne), 3) komunikacyjne oraz 4) edytorskie.
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2.1. Zasady podmiotowe i przedmiotowe konstruowania podrecznika
edukacji regionalnej

Ujecie personalistyczne edukacji regionalnej polega na jednosci dwu sposobow
traktowania jej przedmiotu: a) zewngtrznym, a wigc na tym, co jest obiektem refleksji
(jej kierunku: od obiektu-przedmiotu do refleksji podmiotu) danego cztowieka oraz b)
wewnetrznym (czyli na zmianie kierunku zewngtrznego refleksji na wewngtrzny: od
podmiotu, tj. sfer duchowego zycia czlowieka: $wiadomosci i samo$§wiadomosci, rozu-
mu i madrosci, uczué, estetycznego wymiaru zycia, tworczosci, moralnosci, religijnosci,
$wiatopogladu, wiary — do obiektu—przedmiotu). Z tego punktu widzenia koncepcja
podrecznika moze byé skoncentrowana badz na tresciach, badz to na uczeniu sig¢, badz
na stosunkach interpersonalnych czy na samym procesie. Niemal we wszystkich przy-
padkach istotne sa co najmniej cztery juz wymienione wyzej zasady, ktdre krotko scha-
rakteryzujemy w podanej kolejnosci.

2.2. Zasady merytoryczne (poznawcze — potoczne i naukowe)
konstruowania podrecznika do edukacji regionalne;j

Kazdy fragment wiedzy, bedacy przedmiotem nauczania (edukacji), zawiera dwie
podstawowe, powigzane ze sobg, warstwy percypowane przez uczacych si¢: a) informa-
cyjno-praktyczna i b) dydaktyczng. Warstwa informacyjno-praktyczna to calosé wiedzy
oraz umiejetnosci praktycznych z zakresu dyscyplin naukowych, ktéra stanowi ogdlnie
i szczegblnie podstawe funkcjonowania (,bycia”, ,istnienia” i ,,posiadania”, tj. ,,zycia”)
lokalnej (regionalnej) spolecznosci i ktora lezy u podstaw edukacji regionalnej. W od-
niesieniu do edukacji regionalnej jest to wiedza o faktach historycznych, o zwigzkach
migdzy faktami, procesie historycznym; wiedza o $wiecie przyrody, $wiecie kultury
1 $wiecie techniki. Jest to wiedza o §wiecie materialnym nie stworzonym przez cztowie-
ka, jego budowie i przemianach oraz zaistniatym na nim zyciu poznawanym w ramach
dyscyplin naukowych, objetych mianem ,,nauk przyrodniczych” (biologicznych: biolo-
gil, geografii, nauk o Ziemi; fizycznych: fizyki, chemii, astronomii, geologii, mineralo-
gii). Jest to wiedza o wytworach ludzkiej kultury, objgta powszechnie mianem ,,nauk
spotecznych czy tez humanistycznych” (psychologii, socjologii, ekonomii, historii, nauk
o kulturze, nauk politycznych, prawoznawstwa, jezykoznawstwa, filozofii). Jest to wie-
dza z zakresu nauk formalnych, czyli matematycznych, zajmujacymi si¢ ogdlnymi
strukturami rzeczywistymi i mozliwymi, pozwalajacymi na $cisty, iivziowy, ale 1 takze
jakosciowy opis rzeczywistosci (matematyka i logika). Obok wymienionych wchodza
jeszcze w gre nauki kompleksowe: cybernetyka, teoria informacji, teoria komunikacji
czy teoria systemow. Wiedza z techniki oraz informatyki. Sg to rowniez umiejgtnosci
samodzielnego poszukiwania, selekcjonowania i korzystania z tej wiedzy. Chodzi tu
o taka wiedzg o spotecznosci lokalnej, w ktorej ujeta jest nie tylko z punktu widzenia jej
przesztosci, ale w ktdrej zawiera si¢ takze oglad wspotczesnosci i oczywiscie perspek-
tywa postrzegania przyszlosci. Z tego wzglgdu wiedza ta wyznacza cele aktywnosci,
atym samym i kierunki realizacji dziatan ludzkich.

Namyst teoretyczny bynajmniej nie jest jedyna mozliwoscig kreacji obrazu dziejow
spotecznosci lokalnej i zamieszkatej przez nig miejscowosci i jej okolic, a wigc zardwno
przesztosci, jak i wyobrazen o wspdtczesnosci oraz wizji przysztosci. Bycie cztowieka
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w $wiecie, a tym bardziej w swiecie lokalnym, jest uwiklane w sfer¢ réznorodnych
interesow, ktore wyznaczaja, a zarazem umozliwiajg spoteczne bytowanie. Czlowiek
w spolecznosci lokalnej — w sensie regionalnym — przejawia swa aktywno$¢ moralna,
religijna, artystyczng, ekonomiczng czy polityczna w zwiazku z realizowaniem okreslo-
nych celow, ktore faktycznie sprowadzaja si¢ do urzeczywistniania interesow. Myslenie
interesami jest w kazdym razie mysleniem partykularmym. Pojgcie interesu ze swej
definicji zaklada partykularyzm i jest zarazem jednoznaczne z przeciwstawieniem in-
nym interesom. Jest to myslenie z istoty za czyms 1 zarazem przeciwko czemus (A.L.
Zachariasz 2000:41), myslenie kogos i réwnoczesnie przeciwko komus. W konsekwen-
cji prowadzi to do formulowania takiego pojgciowego obrazu historii lokalnej (regio-
nalnej), ktory bedac wyrazem interesow, nastawiony jest takze na realizacj¢ celéw par-
tykulamych. Taki sposob myslenia o rzeczywistosci lokalnej (regionalnej) jest w zasa-
dzie mysleniem ideologicznym.

Zaden opis danej rzeczywistosci nie jest wolny od naszego subiektywizmu. Reflek-
sj¢ nad dziejami lokalnymi z perspektywy interesow nie mozna uznac za wystarczajaca
dla formulowania wizji jej przysztosci. Niemniej jednak, tak jak mozliwy jest oglad
dziejow i losu cztowieka, u podstaw ktérego to ogladu pozostaje interes ekonomiczny,
religijny czy tez polityczny, tak rownie mozliwe jest ich ujgcie jako przedmiotu pozna-
nia teoretycznego. A zatem poznania wyznaczonego przez zasady stawiajace sobie za
cel mozliwe adekwatne i nieuprzedzone ujecie rzeczywistosci. Ujeciem nieuprzedzonym
rzeczywisto$ci nazywamy takie ujgcie, ktdre nie jest wyznaczane jakimikolwiek innymi
dazeniami (celami), lecz adekwatnym przedstawieniem rzeczywistosci tak, jak si¢ ona
prezentuje, pozbawionym motywacji praktycznej w przedstawianiu rzeczywistosci i nie
prowadzacym do konstruowania obrazéw z interesami partykularnymi, uwikianym
jednak w kontekst kulturowy stanowiacy wyraz historycznosci myslenia teoretycznego.
Inna kwestig jest oczywiscie wykorzystanie takiej wiedzy przez innych do realizacji
partykularnych intereséw.

W kazdym badz razie skonstruowanie omawianego podrgcznika uwarunkowane
jest: 1) wykorzystaniem rzetelnego i wielodyscyplinarnego opracowania syntetycznego
i monograficznego obszaru, z ktérym zwigzana jest edukacja regionalna; 2) przewarto-
$ciowaniem kluczowych pojeé, stanowiacych przedmiot wymienionej edukacji: kultura
regionalna w spoteczenstwie nowoczesnym; nowoczesne ujgcie lokalizmu (umieszcze-
nie, umiejscowienie), regionalizmu (potozenie, kierunek, ciag, granica, okolica, teryto-
rium, uwolnienie si¢ od przesadnie izolacyjnego traktowania ,,malej ojczyzny” na rzecz
otwartego (apertumalnego, ‘apertum’), wlasciwego pojmowania globalizmu i mobili-
zmu (ruchu, ruchowosci); 3) wydobyciem istotnych relacji rodzimosci i kreatywnosci
na plaszczyznie: a) przestrzennos$ci, b) czasowosci, ¢) tozsamosci spofecznej (odrgbno-
$ci, ciagtosci i spojnosci kulturowej) oraz d) mobilnosci mieszkancow; 4) przekrocze-
niem jednostronnosci w pojmowaniu regionalizmu; 5) ustaleniem podstaw nowoczesnej
historii lokalnej i regionalnej, narodowej (krajowej) i powszechnej, w ktérych beda
odpowiedzi na pytania o historycznie uksztaltowang tozsamos$¢ kulturowa danej spo-
tecznosci lokalnej, np. dlaczego okreslona miejscowos¢ ma takie a nie inne dziedzictwo
kulturowe? Czy i w jakim stopniu izolacyjny lub/i otwarty (apertumalny) stosunek do
sasiadow (pogranicze: terytorialne, etniczne, spofeczne, tozsamosciowe, kulturowe)
wplywa na swoistos¢ i jakos¢ dziedzictwa kulturowego miejscowosci. Odpowiedzi na te
oraz inne pytania mozliwe sg pod warunkiem zrekonstruowania catosci dziejéw i kultu-
ry spotecznodci lokalnej z uwzglednieniem zachodzacego w tej kulturze stosunku izola-
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cyjnego i otwartego (apertumalnego) w sensie regionalnym, tj. stosunku do relacji ,,lo-
kalizm-globalizm”.

W zwigzku z tym wylania si¢ podstawowy i niezwykle ztozony problem poznaw-
czy, ktory zawiera si¢ w pytaniu: czy i w jaki sposob mozliwe jest odtworzenie (rekon-
strukcja) przekonan konstytuujacych kulturg spotecznosci pierwotnych, prehistorycz-
nych, starozytnych, sredniowiecznych czy nowozytnych. Zazwyczaj odpowiedzi na to
pytanie pochodzg z naiwnego sposobu myslenia, ktore wyraza si¢ w akceptacji przeko-
nania, ze sensy kulturowe tkwig obiektywnie w wytworach i czynnosciach, niezaleznie
od $wiadomosci badacza. Nie jest bowiem dostrzegany fakt, iz podmiot (np. archeolog
czy historyk), ktory rekonstruuje dzieje i kulturg danej spotecznoscei, stosuje wzgledem
faktow, zdarzen czy wytwordw interpretacje adaptacyjng. Przypisuje bowiem faktom
czy obiektom kulturowym okreslone sensy na podstawie wiasnych przekonan kulturo-
wych akceptowanych w spotecznosci archeologow czy historykdw, ktorzy dokonujg
tym samym obiektywizacji wiasnego wspotczynnika humanistycznego. Odniesienia
przedmiotowe reifikuja, utozsamiajg oni z prehistoryczna, starozytng, sredniowieczna
czy nowozytng obiektywna rzeczywistoscia kulturowa (ekonomiczna, spoteczng, oby-
czajowa, jezykowa, religijng itp.). W konsekwencji tego wylania si¢ z koniecznosci
poczucie hipotetycznos$ci czy nawet niesprawdzalno$ci przy adaptacyjnym przypisywa-
niu sensu czynnosciom i obiektom kulturowym. Pod znakiem zapytania staje wigc pet-
niejsza rekonstrukcja kulturowej sfery §wiadomosci spolecznej odlegtych w czasie epok
kulturowych okreslonych zbiorowosci ludzkich.

Za dziedzictwo kulturowe uznaje si¢ wiasciwie t¢ cz¢$¢ dorobku kulturowego, kté-
raprzekazywana jest z pokolenia na pokolenie. Dorobek kulturowy jest to ogdt wytwo-
row kultury jakiej$ zbiorowosci. Elementem dorobku kulturowego bywa dowolny ele-
ment (przedmiot, idea, sposéb zachowania itp.) pod warunkiem, ze zostanie zobiekty-
wizowany. Tylko wowczas element ten jest zdolny do trwania i oddziatywania na za-
chowania innych. Cz¢$¢ dorobku kulturowego staje si¢ przedmiotem dziedziczenia
kulturowego, tzn. jest przekazywana migdzypokoleniowo. Pozostala czg¢s¢ ulega zapo-
mnieniu lub zniszczeniu (np. w wyniku wojen czy katastrof zywiotlowych). Dziedzictwo
kulturowe stanowia, z jednej strony, wytwory uznawane za najbardziej wartosciowe —
bgdace czynnikami integrujacymi zbiorowos$¢, umozliwiajacymi grupowa identyfikacje.
Z drugiej strony, w skiad dziedzictwa kulturowego wchodzg wytwory oraz zachowania
spofeczne nie przez wszystkich uznawane za wzorcowe.

Mowigc o merytorycznych zasadach konstruowania podrgcznika edukacji regional-
nej, naleZy podkres’lié iz wynikaja one z poprzedzajqcego owo konstruowanie opraco-
okolicy. Oparta na trzech zasadach: odrgbnosci, ciaglosci i spojnu*~i a te z kolei na
trzech kryteriach: chronologicznym, terytorialnym i rzeczowym calosciowa historia
lkalna miejscowosci uwypukla specyfike etapdw rozwojowych i dziedzictwa danej
spotecznosci, w szczegolnosci jej wewngtrznego rozwoju. Ujmowanie rzeczywistosci
historycznej pociaga za soba uznanie zasady przyczynowosci, ktora glosi, ze kazda
zmiana w przyrodzie i spoteczenstwie jest wynikiem dziatania okreslonych przyczyn.
Zasada przyczynowosci jest z kolei podstawa tezy o prawidlowym charakterze rzeczy-
wistosci. W mysl tej tezy nie ma w rzeczywistosci faktow, ktore nie sq uwarunkowane.
Uwarunkowanie to wiaze si¢ z przyjmowaniem istnienia prawidlowosci (twierdzenia
0 tych prawid%owoéciach nazywane sg prawami), wed{ug ktérych dokonujg si¢ zmia-
ny w przyrodzie i spoleczenstwie. Zmiana i rozwoj oraz uwarunkowanie (zaleznosc)
1 przyczyna sa wazne dla ustalenia specyfiki historii lokalnej. Chodzi tu po prostu
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0 zanotowanie obserwowanych w danym okresie (czasie) roznic (odmiennosci) migdzy
rozpatrywanymi spolecznosciami. Roznice te wyjasniane s3 rozmaitymi czynnikami.
Zmiana zawiera w swym pojeciu dodatkowo moment kierunku, tzn. obserwacje kolejne
tych samych faktow historycznych w roznych po sobie nastgpujacych czasach, w wyni-
ku czego mozna uchwyci¢ mechanizm zmian (transformacji). Proces zmian ze wskaza-
niem ich ,mechanizmu” uswiadamia petniej zjawisko rozwoju. Ukazanie tego rozwoju
danej miejscowosci i jej spotecznosdci lokalnej ma tu wyjatkowo wazne znaczenie, uwy-
pukla bowiem specyfik¢ dziejow regionalnych. Dlatego tez podstawa do wyjasniania
rozwoju jest przyjecie zasady wzajemnego uwarunkowania czg¢sci skfadowych (sprzg-
zenia) rozwijajacej si¢ rzeczywistosci lokalnej czy tez regionalnej. Znajomos¢ tych
sprzgzen (struktury uktadu) umozliwia okreslenie jego ruchu i rozwoju. Trzeba jednak
odrézni¢ pojgcie warunku od przyczyny, uwarunkowania od zwiazku przyczynowego.
Pojecie warunku jest szersze od pojgcia przyczyny (J. Topolski 1973:212-214, 221).

Z zasada przyczynowosci laczy si¢ problem determinizmu, czyli problem zasady
uwarunkowania wszystkich sktadnikow rzeczywistosci. Zasada przyczynowosci jest
gtoéwnym przejawem determinizmu (istota). W odniesieniu do rzeczywistosci spolecz-
nej konieczne jest uznanie stanowiska deterministycznego w wersji umiarkowanej.
Uwarunkowanie dziatalnosci cztowieka nie przesadza konkretnego ksztattu indywidu-
alnych czyndéw cztowieka. Ograniczenia wolnej dzialalnosci cztowieka maja dwojaki
charakter: przyrodniczy i spoteczny. Pierwsze z nich wynikaja z faktu, ze cztowiek jest
czastka przyrody; podlega wigc najrozniejszym prawom przyrody. Spoleczne ograni-
czenia wolnej dziatalnosci cztowieka sa roznej natury, z czego do naczelnych dwa typy
tych ograniczen. Po pierwsze, cztowiek dziata w warunkach, ktore zastaje, a ktorych nie
wybiera. Po drugie, cztowiek jako cztonek spoteczenstwa nie dziata sam w izolacji, lecz
jest zawsze czlonkiem grupy spotecznej, z ktorych najwazniejsza jest okreslona war-
stwa czy klasa spoteczna (J. Topolski 1973:226). Podkreslone wyzej ograniczenia nie
majg charakteru bezwzglednego. W znacznie wigkszym stopniu wigza czlowieka uwa-
runkowania przyrodnicze anizeli spoteczne. Jednakze poprzez dziatania ludzkie przeja-
wia si¢ wplyw przyczyn gtownych i prawidlowosci te dziatania ogniskujacych.

Wreszcie nalezy zwrdci¢ uwagg na kwestig relacji migdzy prawidtowoscia i specy-
ficznoscia rozwoju. Zjawiska prawidlowe spetniaja w tym sensie cechy obiektéw ideal-
nych, zas cechy specyficzne oznaczaja konkretyzacje terytorialna, chronologiczng i rze-
czowa tych obiektéw (J. Topolski 1973:565).

Gdy méwimy, ze podstawg merytoryczng podrgcznika edukacji regionalnej ma sta
nowi¢ catosciowe ujgcie rzeczywistosci lokalnej, i to ze szczegolnym uwypukleniem jej
specyfiki, to mamy na mysli: 1) integralne przedstawienie przesztosci, czyli jej rekon-
strukeje¢, ukazujaca nie tylko obiektywne procesy i prawidlowosci, lecz rowniez dziata-
nia ludzi (grupy, klasy, jednostki itp.) — tworcow historii lokalnej danej miejscowosci
i jej okolic. Fakty lokalne (historyczne i wspotczesne) nie moga by¢é pokazane w izola-
cji. Trzeba zda¢ sobie sprawe z tego, ze nasze poznanie danej miejscowosci, jej prze-
sztosci nie jest proporcjonalne do stopnia faktograficznego odtworzenia przedmiotu
poznania, ze state zwigkszanie zakresu poznanych faktow nie zapewnia automatycznego
i proporcjonalnego do tego zakresu poznania przesztosci, nie jest procesem fatwym.
W praktyce dominujg jeszcze postawy faktograficzne, dyktowane checig zapehienia lu-
ki badz przypadkowo napotkanym zrodtem badz przypadkowsa sugestia. Nie sg one,
oczywiscie, bez znaczenia, lecz dopiero wowczas wystapi¢ moze petniej ich naukowa
rola, gdy poddane zostang pozafaktograficznej interpretacji. Perspektywa nowoczesnej
historiografii jest perspektywa teoretyczno-wyjasniajaca, a nie faktograficzna. Badania



Zalozenia, zasady i reguly konstruowania... 385

dotyczace danej miejscowosci podejmuje si¢ w $wietle tej perspektywy nie dlatego, by
cos ustali¢, lecz przede wszystkim dlatego, aby cos wyjasni¢. Nie tyle w faktach, ile
wyjasnieniu tych faktow tkwi niezwykta atrakcyjnos¢ dziejow regionalnych miejscowo-
$ci i jej mieszkancow. W tym ujgciu ustalanie faktow jest wstepem do dalszych etapow
badania, czyli do odpowiedzi na wtasciwe pytanie, dlaczego tak byto. Nowe;j historio-
grafii chodzi przede wszystkim o to, by wyjasni¢ przeszto$¢. Ta perspektywa nie po-
mniejsza wcale badan faktograficznych, monograficznych, regionalnych. Podejmowa-
nie badan faktograficznych powinno by¢ dyktowane potrzebami ogdlniejszymi, nie dla
samych faktow. Realizacja ,,potrzeb ogélniejszych” wymaga zebrania faktéw z dwu
powodow: a) gdyz sg niezbgdne do wyjasnien oraz b) do stworzenia syntezy, ujg¢ ogol-
nych (syntetycznych). Chodzi wigc o integralne traktowanie badania dziejow miejsco-
wosci, czyli umiejgtnos$¢ osadzenia go w szerszym kontekscie i zdawanie sobie sprawy
z réznego rodzaju powigzan z ogolnym procesem historycznym. Jesli zatem badamy
dotyczace dziatalnosci jakiej$ osoby, niezbedne jest, by zdawat sobie sprawg z tego, co
zbadanie tej dzialalnosci wniesie do poznania catego procesu historycznego (choéby
w danej dziedzinie), co przez to ma zosta¢ wykazane, co takie badanie wyjasni, jaki
szerszy problem historyczny naswietli. Wychodzenie z perspektywy syntetycznej i wy-
jasniajacej umozliwia uchwycenie istotnych czynnikow procesu historycznego i $wia-
domo$¢ waznos$ci analizowanych spraw. Globalne rezultaty ludzkich dzialan, czyli
ludzkie tworzenie historii, jest tym, co nazywa si¢ procesem historycznym. Proces hi-
storyczny wytworzony przez dziatalno$¢ ludzka stanowi okreslony zespot obiektyw-
nych warunkéw, w ktorych ludzie dziataja. Sa one dla nich warunkami dziatania. Otoz,
warunki dziatania nie wptywaja na ludzi w sposéb bezposredni, na ksztatt przyrodniczy,
lecz jedynie za posrednictwem swiadomosci (J. Topolski 1981:176). Oznacza to, ze dla
decyzji ludzkiego dziatania i samego sposobu dziatania wazna jest wiedza ludzka o tych
warunkach. Gdyby warunki obiektywne wptywaty na ludzi bezposrednio, w tych sa-
mych warunkach wszyscy musieliby dziata¢ tak samo. A tak nie jest. Wiedza o warun-
kach dziatania (takze systemy wartosci) nie jest czynnikiem autonomicznym, lecz
ksztattuje si¢ na ptaszczyznie warunkoéw obiektywnych. Owe warunki wptywajq na
ludzi tylko za posrednictwem $wiadomosci. W tym ujeciu wiedza o $wiadomosci ludz-
kiej jest dla historyka niezbgdnym elementem wszelkich wyjasnien dziatan ludzkich. Na
takich podstawach moze by¢ skonstruowany warto$ciowy podrecznik edukacji regio-
nalne;j.

Na koniec tej czg¢sci refleksji nalezy zwroci¢ uwage na do$é powszechny sposob
izolacyjnego ujmowania zaréwno przedmiotu, jak samej edukacji regionalnej. Przykta-
dem tego moze by¢ pojgcie ,,matej ojczyzny”. Z jednej strony wynika to ze sposobu
pojmowania regionalizmu z przetomu XIX i XX wieku, natomiast z drugiej strony po-
gladow postmoderistycznego patrzenia oddzielnego na poszczegolne miejsca, miej-
scowosci czy regiony i opisywania ich niepowtarzalnych, niemozliwych — zdaniem
postmodernistow — do uogdlnienia cech, doswiadczenia i sposobu organizacji. Jesli
z)awisko uznaje si¢ za niepowtarzalne, to wcale nie znaczy, ze nie moze by¢ specyficz-
ne. Niezaleznie od ujgcia tradycyjnego i postmodernistycznego funkcjonuje réwniez
trzecie rozumienie ,,matej ojczyzny”, ktére mozna okresli¢ ujgciem ,,antytotalistycz-
nym”. Jest ono reakcja na ujednolicajaca kulturowo globalizacje. W naszym przekona-
niu wiasciwym jest realistyczne rozumienie pojgcia ,,mata ojczyzna”, a wigc takie, ktore
wylania si¢ ze stosunku osoby czy tez spotecznosci do relacji ,,lokalizmu—globalizmu™.
Ow stosunek wyraza si¢ w pojeciu ,regionalizmu”. Regionalizm funkcjonuje bowiem
ireguluje stosunki migdzy ,,matg ojczyzna” (tj. specyficznym i indywidualizujacym lo-
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kalizmem) a krajem, kontynentem i $wiatem (ujednolicajagcym globalizmem). Ow re-
gionalizm podkresla cechy specyficzne (konkretyzacja terytorialna, chronologiczna
1 rzeczowa, kulturowa) i1 zarazem wigze z cechami o réznych stopniach ogolnosci.
Dzigki otwieraniu si¢ poprzez regionalizm na innych spoteczno$¢ ,jmalej ojczyzny”
przetamuje kreatywnie swa izolacj¢, zapewniajac sobie w ten sposob mozliwosci roz-
woju. Na tym zreszta polegajg mi¢gdzy innymi i przejawiajg si¢ w dziataniach ludzkich
prawidlowosci. Zjawiska prawidlowe spetniaja cechy obiektow idealnych, za$ cechy
specyficzne oznaczaja konkretyzacj¢ terytorialna, chronologiczng i rzeczowa, kulturo-
wa. W pewnym sensie Juliusz Nowak-Dluzewski opowiedzial si¢ za tym pogladem,
piszac m.in., ze: ,.Dla oblicza kulturowego regionu kieleckiego musi by¢ oczywiscie
wzglad na ilosciowy wkiad kultury Kielecczyzny do ogolnego kapitatu kultury narodo-
wej. Ale dla definicji odrgbnosci regionu to nie wystarcza. Przy ustalaniu tego faktu
trzeba bra¢ pod uwagg odrebnosé dorobku kulturowego ludnosci regionu, odrebny cig-
zar gatunkowy tego dorobku, jego innos¢. Tylko wtedy mozna mowié o regionie jako
pewnej historycznej indywidualnos$ci, ktora musi si¢ r6zni¢ od innych indywidualnosci
regionowych tym, co ma w sobie odrgbnego, innego, dla siebie charakterystycznego,
wilasnego, czym si¢ rozni od innych” (1967:215). A zatem sg to cechy jakosciowe, ktore
nadaja wyraz indywidualny, odrgbny, oryginalny, niepowtarzalny, tj. specyficzny w sto-
sunku do ziem sasiednich (terytorium), cechy bedace wynikiem kreatywnosci zbioro-
wosci ludzkiej okreslonego terytorium.

Wedtug J. Potéwiartka i A. Zieleckiego regionalizm, w odniesieniu do dydaktyki, to
wprowadzanie wiadomosci o regionie w proces nauczania poszczegdlnych przedmio-
téw, w tym i historii (1977:11). Celem regionalizmu w historii jest gruntowne poznanie
przesziosci jednostek osadniczych i obszardw powiazanych z pewnym osrodkiem miej-
skim, ustalanie fypowosci i specyfiki w ich rozwoju, odtworzenie obrazu $rodowiska
i dziejow od czasow najdawniejszych do wspotczesnosci we wszystkich dziedzinach
zycia (1977:22-23). Zapewne uswiadomienie uczniowi kwestii typowosci i specyfiki
miejscowosci i jej okolic warte jest podkreslenia. Jednakze wprowadzanie wiadomosci
o regionie do poszczegdlnych szkolnych przedmiotow nauczania wspotczesnie i w per-
spektywie przyszlego rozwoju jest niewystarczajace, bowiem owo wprowadzanie wia-
domosci lokalnych (regionalnych) do tresci przedmiotow szkolnych jest w rzeczywisto-
$ci rozpraszaniem catosci wiedzy o danej miejscowosci (o dziedzictwie kulturowym) na
czgécei. Integrowanie wiedzy regionalnej w ramach poszczegodlnych przedmiotéw na-
uczania jest faktycznie ,,wtdrng dezintegracja” przedmiotowa.

Regionalizm polega na szczegdlnym uczestnictwie osoby w wielowymiarowych
stosunkach lokalizmu—globalizmu myslenia, odczuwania i dziatania. Samo dzialanie
osoby stanowi podstawowg warto$¢, ktora nazywa si¢ tu ,,personalistyczng wartoscia
dziatania” (K. Wojtyta 1969:288). Z punktu widzenia osoby i dzialania wazna jest nie
tylko przedmiotowa wspolnota dziatania, ale cenny jest przede wszystkim jej moment
podmiotowy, ktory nazywa si¢ uczestnictwem. Osoba, bgdac czlonkiem wspdlnoty
dziatania, poprzez dziatanie to spetnia prawdziwe czyny i w czynach tych spetnia siebie.
Dziatanie stanowi moment szczegdlnego ujawnienia si¢ osoby.
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2.3. Zasady edukacyjne (wychowawcze i dydaktyczne) funkcjonowa-
nia podrecznika edukacji regionalne;j

Warstwa dydaktyczna i wychowawcza) w edukacji regionalnej obejmuje te wszyst-
kie elementy, ktore poza wiedzg o miejscowosci i jej spotecznosci lokalnej (omowionej
wyzej) przynosi proces edukacji.

Whikliwa analiza procesu edukacji regionalnej, powigzanego ze stosowaniem od-
powiedniego podrgcznika, prowadzi do wyodrgbnienia prawidtowosci i ustalenia na ich
podstawie nastgpujacych specyficznych zasad edukacyjno-regionalnych (powiazanych
z ogdlnymi zasadami wychowawczymi i dydaktycznymi): 1) zasady humanizmu ekolo-
gicznego, 2) zasady holizmu i kongruencji: 3) zasady respektowania indywidualnego
stylu myslenia, uczenia si¢ i pracy ucznia; 4) zasady kreatywnosci ucznia i nauczyciela;
5) zasady wzajemnej inspiracji ucznia i nauczyciela; 6) zasady symetrycznych relacji
narracy jno-dyskursywnych w komunikacji ucznia i nauczyciela; 7) zasady nieuprzedzo-
nego przedstawiania rzeczywistosci; 8) zasady skutecznego stymulowania procesow
uczenia si¢

Pierwsza z wymienionych zasad, na ktdrej opiera si¢ i funkcjonuje — zgodnie
z przyjetym tu zalozeniem — omawiany podrecznik, jest zasada humanizmu ekologicz-
nego. Wynika ona z istoty ekofilozofii. Ekologicznie zorientowana antropologia filozo-
ficzna stanowi bowiem taki rodzaj refleksji filozoficznej, ktdry przyczynia si¢ do rozu-
mienia przez ucznidw ich statusu istot zywych, odtwarzajacych wigzi z calg resztg bios-
fery, ktory zmierza do rozwoju u nich postawy biofilnej, polegajacej na umilowaniu
zycia, wykorzystania rozumu nie przeciw przyrodzie i w celu bezwzglednego podpo-
zadkowania jej, lecz dla zrozumienia taczacych go zwiazkow z reszty zycia. Biofilia
jest tozsama z postawg poszanowania zycia, ktora uznaje si¢ za etyczny rdzen ekofilo-
zofii. Wraz z tym rodzi si¢ cztowiek ekologiczny, wrazliwos¢ ekologiczna, rozum eko-
logiczny 1 $wiadomos¢ ekologiczna, wartosci ekologiczne, sumienie ekologiczne. Na
gruncie filozofii ekologicznej ksztattuje si¢ humanizm ekologiczny, ktéry jednoczy
filozofi¢ przyrody z filozofia cztowieka. Nie istnieje hierarchia gatunkow (biologicz-
nych), bowiem wszystkie sa rownoprawnymi cztonkami wspdlnoty zywych istot. Per-
spektywa ekologiczna koncepcji cztowieka odrzuca stawianie naprzeciw siebie natury
1 kultury, wymaga jednak ujecia w kategoriach holizmu i kongruencji. Ta perspektywa
szczegdlnie wyrazista staje si¢ w srodowisku lokalnym, i to w stosunku do proceséw
o charakterze globalnym.

Holizm i kongruencja, uj¢te w drugiej zasadzie, ponownie wiaza cztowieka (ucznia)
ze Swiatem, w ktorym zyje. Czlowiek ze $wiata si¢ wylania i zarazem odzwierciedla
Jego naturg. Bycie cztowieka nie jest jednowymiarowe, lecz konstytuuje si¢ ono na
styku wpltywow biologicznych, psychicznych, spotecznych, kulturowych i duchowych.
Jego istnienie zachowuje si¢ dzigki uwiktaniu w okreslony kontekst, ktorego nie jest
absolutnym tworcg. Konsekwencja przyjecia zasady holizmu i kongruencji jest poloze-
nie nacisku na ,integralno$¢”: organizmu i $rodowiska zycia podmiotu (ucznia), jego
doswiadczen i przezy¢, refleksji i dziatan, fantazji i uczué¢, mysli i wrazen. Uwzglednie-
nie zasady holizmu i kongruencji w strukturze podrgcznika edukacji regionalnej sygna-
lizuje podstawowe problemy wynikajace dla edukacji w ogole, a edukacji regionalnej

w szezegdlnosci, niektore zmiany, jakie zachodzg w sytuacji epistemologicznej, w wie-
dzy i doSwiadczeniu wspodtczesnego czlowieka w wymiarze regionalnym, ktory wyraza
sic w jego stosunku do relacji lokalnosci-globalnosci wiasciwej mu esencji i egzysten-
gji. Zasada holizmu i kongruencji implikuje angazowanie rdéznych dyscyplin w integru-
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jaca je edukacj¢ regionalng i przez nig integrowanych jednoprzedmiotowych (monody-
scyplinarnych), wieloprzedmiotowych (multidyscyplinamnych) czy tez migdzyprzedmio-
towych (interdyscyplinarnych) catosci w zintegrowang catos$¢ lokalna, bedaca w okre-
slonym stosunku do ,,calosci globalnej” (krajowej, europejskie), Swiatowej).

Wprawdzie Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szescioletniej szkoly
podstawowej i gimnazjum z 19 czerwca 2001 (Dz. U. 2001 Nr 61, poz. 61) zaleca na-
uczycielom, by majac na uwadze osobowy rozwdj ucznia, wspotdziatali na rzecz two-
rzenia w $wiadomosci uczniow zintegrowanego systemu wiedzy, umiejgtnosci i postaw
(przez wprowadzenie blokéw przedmiotowych i $ciezek edukacyjnych, w tym regional-
nej Sciezki edukacyjnej), niemniej jednak nalezy podkresli¢ fakt, iz to nie nauczyciel
integruje wiedzg, umiejetnosci i postawy w swiadomosci ucznia, lecz sam uczen — jako
podmiot tej swiadomosci — dokonuje owej integracji zgodnie z wlasnym stylem mysle-
nia, pracy i uczenia si¢. W indywidualnym stylu korzysta takze z podrgcznika edukacji
regionalnej. Styl myslenia, uczenia si¢ 1 pracy ucznia polega na wykonywaniu pizez
niego czynnosci we wiasciwy jemu i tylko jemu sposéb. Ludzie i uczniowie ucza sig
roznych rzeczy w rozny sposob. Kazdy ma swoj styl uczenia sig, ktory wptywa na jego
sposob podejscia do stawianych zadan i problemdéw. Z tego wzgledu istotng rolg spefnia
~wpisana™ w struktur¢ podrecznika edukacji regionalnej trzecia z kolei zasada res-
pektowania przez podrecznik i nauczyciela indywidualnego stylu myslenia, uczenia sig
i pracy ucznia. Istnieje wiele typologii uczenia si¢. Znane sg typologie stylow indywi-
dualnego uczenia sig, ktorych autorami sg Honey, Kolb, Marton i Saljo oraz Pask.
Rozmaite sg kryteria ich wyrdzniania. W kazdym razie wiedzie¢ nalezy, iz uczniowie
moga przyjmowac rozne style uczenia si¢ w zaleznosci od sytuacji. W Scistym zwiazku
ze stylami uczenia si¢ uczniow pozostaja oczywiscie style prowadzenia zajg¢, w ktorych
uzywa si¢ podrecznika edukacji regionalne;.

Z indywidualnym stylem uczenia si¢, myslenia 1 pracy wigze si¢ czwarta zasada
uwzgledniona w konstrukeji podrecznika, a mianowicie zasada kreatywnosci ucznia
i nauczyciela. Najbardziej ogdlnym (strategicznym) celem nauczania i uczenia sig jest
rozwijanie postawy tworczej ucznia i nauczyciela. Postawa tworcza to zespot dyspozy-
cji poznawczych, emocjonalno-motywacyjnych i behawioralnych (dziataniowych), kté-
ry zapewnia jednostce (uczniowi, nauczycielowi) mozliwo$¢ reorganizowania dotych-
czasowych doswiadczen, odkrywania i konstruowanie rzeczy, idei, sposobu dzialania,
sposobu postrzegania $wiata dla niej nowego i warto$ciowego. Podrecznik tworzy wa-
runki do stosowania metod i technik heurystycznych, w szczegolnosci otwarcie r6zno-
rodnosci w heurystycznym mysleniu (teorie rdznorodnosci refleksji heurystycznych).
W dydaktyce wspotczesnej (nierzadko okreslanej jako nowoczesna) to, co ma by¢ wy-
uczone, jest dane i niekwestionowane, a ocenie podlega tylko skuteczno$¢ tego wy-
uczenia. A gdyby tak przyjac, ze uczniowie czasem mogg cos wymysli¢ naprawde?
Przy takim podej$ciu dydaktyka nie bytaby juz tylko producentem technicznych umie-
jetnosci (nauczania), ale czyms$ w rodzaju pragmatyki uprawiania heurystyki na kanwie
procesu uczenia i uczenia si¢ i oczywiscie edukacji regionalnej — a to juz jest wrgcz
szeroki horyzont roznorodnosci wspotczesnej heurystyki. Powyzszg uwage odnoszg
takze do podrgcznika.

Tym samym ona otwiera mozliwos¢ lub stanowi zrodto funkcjonowania zasady
piatej, a mianowicie zasady wzajemnej inspiracji ucznia przez nauczyciela oraz nauczy-
ciela przez ucznia, takze inspirowanie przez podrgcznik samego ucznia i osobno samego
nauczyciela. Prawie powszechnie zagadnienia wzajemnej inspiracji ucznia przez na-
uczyciela oraz nauczyciela nie zauwazajg podrgczniki roznego rodzaju edukacji. Wy-
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starczy przesledzi¢ dziatalnos¢ wielu wybitnych pedagogow (filozotow), by si¢ przeko-
na¢ o tym, ze zasada wzajemne;j inspiracji obu podmiotdw edukacji stanowi powszech-
ny ,,mechanizm” tworczego charakteru procesu edukacyjnego. Klasycznym tego przy-
ktadem jest dziatalnos¢ Sokratesa, rozpatrywana w aspekcie pedagogicznym (edukacyj-
nym, dydaktycznym). Wyjatkowo owocna jest realizacja tej zasady w edukacji regio-
nalnej. Wiasciwie u podstaw edukacji regionalnej lezy dostrzeganie w wiedzy o swej
miejscowosci zrddet inspiracji do wszelakiego rodzaju dziatalnosci. Otwierajg si¢ w ten
sposob obszary aktywnosci ucznia, w ktorych szczegdlng rolg odgrywaja: a) rozumienie
struktury przedmiotu, b) wyobraznia, intuicja, gotowos¢ stosowania posiadanej wiedzy
1 umiejgtnosci, ¢) umiejetnos¢ organizacji pracy, d) rozwigzywanie zadan i problemow
otwartych, e) stosowanie zdobytej wiedzy w sytuacjach praktycznych, ) komunikowa-
nie, interpretacja, poszukiwanie informacji, g) stawianie hipotez i ich testowanie,
uogodlnianie, uzasadnianie.

Wzajemngq inspiracj¢ ucznia i nauczyciela wspiera silnie i warunkuje szosta zasa-
da symetrycznych relacji narracyjno-dyskursywnych w komunikacji podrecznika. ucznia
i nauczyciela, komunikacja samego podrgcznika oraz komunikacja ucznia z nauczycie-
lem zwigzana z komunikacja tegoz podrgeznika. Komunikowanie jest procesem poro-
zumiewania si¢ jednostek, grup lub instytucji. Jego celem jest wymiana mysli, dzielenie
si¢ wiedza, informacjami i ideami. Proces ten odbywa si¢ na roznych poziomach, przy
uzyciu zroznicowanych srodkow i wywotuje okreslone skutki. Kazdy proces komuni-
kowania sktada si¢ z kilku niezbgdnych elementow. Sa one ze sobg $cisle powigzane
i decydujg o dynamicznym i transakcyjnym charakterze komunikatu. Do statych ele-
mentow procesu zalicza si¢: kontekst, uczestnikow, przekaz (komunikat), kanat, szumy
1 sprzg¢zenie zwrotne. Uczestnicy tego procesu wytwarzaja stosunki, ktore moga mieé
charakter partnerski (komunikowanie symetryczne) lub opiera¢ si¢ na stosunku domina-
cji i podporzadkowania (komunikowanie niesymetryczne lub komplementarne).

Ludzkie (ucznia i nauczyciela) mysdli i tres¢ tego, co oni mowia sobie nawzajem,
maja najczesciej formg narracji. Zapisane w kulturze idee $wiata i ludzkiego zycia majg
zazwyczaj formg opowiadan czy opowiesci. Narracja ma tez inne znaczenie: jest szcze-
golng forma reprezentowania rzeczywistosci, jest sposobem rozumienia rzeczywistosci.
Nasza ogdlna wiedza o $wiecie ma formg narracyjng. Z problemem narracji stykamy si¢
podczas rozwazan dotyczacych rezultatow badawczych w historii. To co w metodologii
pragmatycznej uja¢ mozna jako ustalanie 1 wyjasnianie faktow oraz pracg konstrukcyj-
no-syntetyzujaca — w metodologii apragmatycznej przybiera posta¢ narracji (relacji
badawczej). Wsrod rodzajow narracji historycznej wyrdzniana jest narracja podporzad-
kowana celowi teoretycznemu. Elementami tej narracji sa: opis fragmentu rzeczywisto-
$ci, odniesienie do teorii i do czasu. Do srodkow (narzgdzi) budowania narracji histo-
rycznej naleza: wyobraznia historyczna, jezyk, pojecia klasyfikujace 1 porzadkuja-
ce, wnioskowania kontrfaktyczne. Sktadnikami narracji sa: zdania historyczne, prawa
1oceny.

Dyskursem nazywa si¢ wszelki ciag elementow tekstowych uwarunkowany przez
czynniki bezposrednio lub posrednio zalezne od komunikowanej tresci pozatekstowe;.
To spojny tekst ciggu wypowiedzen, w ktorym interpretacja kazdej wypowiedzi w dys-
kursie wymaga znajomosci poprzedzajacego kontekstu. Pojecie dyskursu odniesione
jest do linearmnego sposobu uporzadkowania wypowiedzi i opartego na takim uporzad-
kowaniu rozumowania. Dyskurs to wypowiedz mdwiona lub pisana o jezykowe;j struk-
turze wyraznie podkreslajacej obecno$¢ nadawcy i odbiorcy, oparta na rozumowaniu
skladajacym si¢ z szeregu ogniw, z ktdérych kazde wigze si¢ logicznie z poprzednim.



390 Edward BILOS

Z tego ujecia dyskursu wynika, iz narracja wymaga przetworzenia tekstu (opowiesci) na
dyskurs. Wowczas taki dyskurs jest zhierarchizowang artykulacja skupien sensow po-
szczegdlnych struktur narracyjnych. Na omowionych wyzej zwigzkach polega szosta
zasada symetrycznych relacji narracyjno-dyskursywnych w komunikacji podrecznika,
ucznia i nauczyciela (czyli zasada réwnych szans w komunikacji). Pamigta¢ przy tym
nalezy, iz komunikowanie migdzyludzkie dzieli si¢ na indywidualne (bezposrednie:
twarzg w twarz oraz posrednie: listy, telefon), zbiorowe (bezposrednie: wykiad, teatr
oraz posrednie). Z kolei zbiorowe posrednie dzieli si¢ na masowe (periodyczne: prasa,
radio, telewizja; nieperiodyczne (ksigzki masowe, plakaty, filmy, ptyty, ulotki) i ograni-
czone (np. telewizja kablowa w szkole). Poniewaz niesymetryczne relacje narracyjno-
dyskursywne nie opierajg na rownosci uczestnictwa, przeto cz¢sto bywaja ,,sztywne”
(np. wyklad). Natomiast relacje symetryczne sg otwarte i dynamiczne. (Pojawia si¢ wigc
mozliwos¢ zaistnienia feedbacku, wzmacniajacego ,,dobre” dziatania).

Siédma - zasada nieuprzedzonego przedstawiania rzeczywistosci polega na tym, ze
kazdy akt komunikacji jest wypowiedzig przede wszystkim oparta na prawdzie i praw-
dziwa, szczera, zrozumialg oraz ustalajaca wiasciwg relacjg interpersonalng migdzy
nadawcg i odbiorca. Wskazuje przy tym na wyzszos¢ ocen przemyslanych, opartych na
kryteriach poznawczych, nad wszelkim warto$ciowaniem afektywnym. Innymi siowy,
w odniesieniu do kazdego aktu komunikacji pojawia si¢ zalozenie, iz to, co nadawca
mowi, jest prawdziwe, ze mowi prawdg.

Osma — zasada skutecznego stymulowania procesow uczenia si¢ indywidualnego,
grupowego i zhiorowego ucznia. Podrecznik tego typu powinien by¢ tak konstruowany,
by w stopniu wigkszym niz dotychczas mozna stymulowac ucznia do pracy wiasnie za
pomoca tego podrgcznika. Realizacja tej zasady zalezy od tego, czy jest on w stanie
zachgci¢ do korzystania z jej tresci w edukacji regionalnej, czy ukazuje wiele mozliwo-
$ci, wspomaga motywacje do dziatan, a $cisle mowiac, czy inspiruje do poszukiwania
wiedzy, opanowywania umiejgtnos$ci i angazowania si¢ z wlasnej woli w zycie spolecz-
nos$ci lokalnej. Spotecznos¢ lokalna jest tym aspektem struktury systemu spolecznego,
ktéry odnosi si¢ do terytorialnej lokalizacji osob (J. Turowski 1994:214), takze
ucznidw. Spotecznos¢ lokalna to zbiorowos$¢ spoteczna, ktorej podstawowymi wyrozni-
kami sa: 1) zajmowanie wspodlnego terytorium, 2) wystgpowanie interakcji migdzy
jednostkami (uczestnictwo we wspdlnocie), 3) funkcjonowanie wigzi spotecznych.

Podr¢cznik edukacji regionalnej, jako calosé, moze inspirowaé ucznia poprzez:
a) tekst, ktory ujmuje tresci w sposob problemowy, b) formy graficzne i ¢) system inspi-
rujacych do dzialania zadan. Istnieja reguly ogolne i specyficzne konstruowania i funk-
cjonowania tekstu, form graficznych oraz zadan podrecznika edukacji regionalnej. Jest
oczywiste, ze Srodki plastyczne, ktorych jezyk w odroznieniu od stow nie posiada tak
$cistej, konwencjonalnej wigzi pomigdzy znakiem a jego znaczeniem, stwarzaja duze
mozliwosci indywidualnej, tworczej percepcji przedmiotu, sa waznym czynnikiem
wlaczenia emocji ucznia w procesy kreatywnej edukacji regionalnej. Do elementéw
strukturalnych podrgcznika, ktore owe procesy inspiruja, naleza jego gldwnie takie
sktadniki, jak: pytania, zadania, tabele, notatki, wstawki do tekstu z odsytaczami, wy-
réznienia czcionkowe, kolorowe, konstrukcyjne (imion, dat, znakow), podpisy do ilu-
stracji, ¢wiczenia itp. Z potocznego doswiadczenia wiadomo, ze owe elementy strukiu-
szczegolng moc inspirujaca dla ucznidw i nauczyciela. Ta moc moze byc¢ ,,wpisana”
w opracowanie dydaktyczne podrgcznika i powigzana mocno z jego edytorskim opra-
cowaniem graficzno-typograficznym.



Zalozenia, zasady i reguly konstruowania... 391

24. Zasady edytorskie i typograficzne konstruowania podrecznika
edukacji regionalnej

Edytorstwo to praca nad tekstem zmierzajaca do nadania mu najbardziej czytel
nej postaci bez naruszenia jego struktury i zawartosci jezykowo-stylistycznej, zgodnie
ztworczymi zatozeniami autora, z celem ostatecznym — druku.

Précz zapisu werbalnego i symbolicznego (znaki w tekstach logicznych, matema-
tycznych, fizycznych, chemicznych, technicznych i innych) tworzacego tekst podrecz-
nika istnieje rowniez czgsto stosowany w pracach z réznych dziedzin wiedzy zapis
graficzno-wykresowy nalezacy do grupy, ktory nazywany jest symbolikg przestrzenna.
Nalezg tu wszelkiego rodzaju wykresy, schematy, rzuty i inne ujgcia zgeometryzowane.
Okreslane sg jako symboliczne, gdyz postuguja si¢ roznymi formami graficznymi (linie
proste i krzywe, figury geometryczne, punkty i inne znaki umowne (rowniez literowe,
cyfrowe), obrazujacymi pewne stany rzeczy w sposob syntetyczny i w pewnej konwen-
¢ji przyjetej wedlug trzech zasad: a) obowigzujacych w systemie wykresowym w ogole,
w danej nauce w szczegolnosci oraz danym podrgczniku — stosownie do potrzeb eduka-
cyjnych.

Sporg czgs¢ podrecznika zajmuje materiat ikoniczny, ilustracyjny. Biorac za punkt
wyjscia stosunek obrazu do tekstu podrgcznika, materiat ikonograficzny dzielony jest
wedltug trzech zasad ikonograficznych, a mianowicie: a) ,,obraz powyzej tekstu” wow-
czas, gdy materiat ilustracyjny daje to, czego tekst da¢ nie moze; b) ,,obraz na ptasz-
czyznie tekstu”, gdy material ilustracyjny daje to, o czym mowa w tekscie; c) ,,0braz
ponizej tekstu”, gdy ilustruje, wnosi wlasne wartosci, w pewnym sensie rozszerza walo-
ry znaczeniowe i ekspresywne tekstu, peini rowniez funkcje bibliologiczne, istotne dla
podrecznika jako wytworu rowniez artystycznego.

Pierwsza z zasad ikonograficznych konieczna jest wtedy, kiedy obrazy obiektéw
nie sg dostgpne w codziennym doswiadczeniu wzrokowym lub takiemu doswiadczeniu
dostgpne, ale podane za pomoca przekazu stownego zatracityby swa precyzj¢ w $wia-
domosci i wyobrazni uczniow. Natomiast zasada druga odniesiona jest do przedmiotow
znanych z osobistego doswiadczenia, lecz tracacych swoj wyglad w przekazie stownym
(elementy konstrukcyjne budownictwa i architektury, urzadzenia techniczne itp.), sto-
sowane w tekscie dla celow analitycznych, porownawczych lub weryfikacyjnych. Bo-
gata skala mozliwosci zawiera si¢ w realizacji trzeciej zasady ikonograficznej. Sa to
przedstawienia, ktore zajmuja rézne pozycje wobec tekstu podrecznika, zawsze jednak
pozostawiajg tekstowi rolg dominujacg. Najczgsciej stosowanymi formami takiej ikono-
grafii sq: a) obrazy dokumentalne (portrety, podobizny autografow itp.); b) obrazy sta-
nowigce materiat paralelny wobec tekstu, lecz wprowadzone dla innych celow: szerszej
informacji o faktach, o ktorych jest mowa w podreczniku, o dopetnianie jej elementami,
ktorych szczegolowa prezentacja z jakichkolwiek powodow jest zbgdna (np. obrazy
domow, mieszkan, herbow, strojow, broni budownictwa i innych obiektow), majace
blizy¢ dang epoke 1 wytworzy¢é wiasciwg atmosfere¢ odbioru; c) obrazy zdobnicze,
ktore ukazujg ich funkcj¢ wiasnie zdobnicza. Nalezg do nich wiernie reprodukowane
z oryginatow drzeworyty i sztychy, inicjaty, przerywniki, rysunki, fotografie barwne
1 barwne reprodukcje dziet sztuki. W zwiazku z tym wchodzg w gre: technika reproduk-
cji, format jednostki ikonograficznej (pojedynczej ilustracji), rozmieszczenie ilustracji
zarowno w catym podreczniku, jak i na jego poszczegolnych stronach.

Naszkicowatem zaledwie par¢ z zasad, i to na prawie przyktadu, ktore musza by¢
brane pod uwage w konstruowaniu podrgcznika edukacji regionalnej. Z tego mozna
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wyciggnaé wniosek, ze tego typu podrecznik z jednej strony zawiera niezwykle bogaty
1 zroznicowany materiat ikonograficzny (ze wzgledu na specyfike i bogate tresci przed-
miotu — wiedza o regionie), z drugiej za$ strony wymaga szczegdlnej starannosci w jego
edytorskim opracowaniu. To powdd, dla ktérego wnikliwej analizie nalezy poddaé
reguly ogolne, a przede wszystkim reguly specyficzne konstruowania podr¢cznika edu-
kacji regionalne;j.

Na aktywnos$¢ ucznia wywiera wplyw przekonywajaca, zrozumiata i przejrzysta
kompozycja kazdej strony podrgcznika. Tego typu problemy nie dotycza wylacznie
tresciowego i dydaktyczno-wychowawczego opracowania materialu podrgcznikowego,
lecz w rownej mierze takze graficzno-typograficznej transpozycji na stronice podrgcz-
nika. Wysitkowi zmierzajacemu do takiego opracowania, ktore odpowiadatoby wskaza-
nym wyzej zalozeniu i zasadom, czynia zado$¢ Sciste powiazania tekstu, opiséw prze-
prowadzanych eksperymentdw, zadan, ilustracji, diagramow itp. Chodzi tu o poprawne
pod wzgledem edytorskim rozmieszczenie ich na poszczegdlnych stronicach wigkszej
liczby roznorodnych elementow uksztattowania podrgcznika. Chodzi o to, by powierz
chnia kazdej strony podrgcznika wypetniona byta réznymi elementami w sposob pro-
porcionalny i wyposazony optymalnie w okreslone dominanty graficzno-typograficzne
(wykorzystanie powierzchni zadruku, interlinie, kolor i jego natgzenia w ilustracjach,
druk wielokolorowy itp.). Kazdy szczegdt podrgcznika powinien by¢ zrodlem inspiracji
do stawiania sobie, na kanwie wiedzy regionalnej, pytan ,,dlaczego”. Nie mozna okre-
$li¢ przyszlosci, gdy sig¢ nie jest w stanie oceni¢ terazniejszosci w kontekscie przeszio-
$ci.

3.0. Reguly ogolne i specyficzne konstruowania podreczni-
ka do edukacji regionalnej

Regulq nazywamy przepis czy tez instrukcj¢ postgpowania, w rezultacie ktdrego
osiagany jest cel, tj. wskazana wartos¢. U podstaw reguly leza dwa rodzaje sadow:
normatywne (normy) i dyrektywne (dyrektywy). Pierwsze z nich wskazujg cele (warto-
$ci), ktore mogg by¢ lub sg realizowane. Natomiast sady (przekonania) dyrektywne
(dyrektywy) okreslaja sposoby osiagania odpowiednich celow (wartosci). Zespot sadow
normatywno-dyrektywnych okreslamy regulatorem (a wigc formg $wiadomosci) okre-
Slonego typu dzialania, np. regulatorem konstruowania podrgcznika edukacji regional-
nej. Za pomocy tego regulatora ,,wpisane” sg w strukturg podrecznika jego funkcje.

Funkcje te spelniaja si¢ poprzez wspieranie wysitkow ucznia w celu osiagnigcia
przez niego najlepszych rezultatow i majq rézny charakter: wspomagaja proces mysle-
nia (odpowiednie teksty, ilustracje, schematy, diagramy, zadania angazujace emocjo-
nalnie lub zachgcajace do zabawy); wspomagaja proces myslenia poprzez $wiadome
stosowanie przez ucznia technik, strategii uczenia si¢ oraz tworzenie warunkow ula-
twiajacych rozumienie, zapamigtywanie itp.; wskazuja na zwigzki migdzy tresciami,
umiejetnosciami, wiedza (odsylacze, tabele, definicje itp.), wskazujg na zrodla wiedzy,
ktore sa pomocne w realizacji zadan (leksykony, programy komputerowe, muzea, me-
dioteki, encyklopedie), proponowanie roznych form pracy, dziatalnosci, zachgcanie do
refleksji nad sposobami realizacji zadan poprzez stosowanie réznych form ewaluacji itp.
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3.1. Reguly konstruowania i funkcjonowania tekstu o charakterze
stymulujacym odbiorce¢ podrecznika edukacji regionalnej

W powszechnej $wiadomosci ,,tekst” odnosi si¢ do przekazow pisanych. Jego od-
powiednikiem w obrgbie komunikacji ustnej jest wypowiedz. W teorii tekstu te dwa
okredlenia uzywane s niekiedy zamiennie, przy czym oba odnosza si¢ do komunika-
cyjnych catosci werbalnych. ,, Tekst” i ,,wypowiedz” moga oznacza¢ konkretny przekaz
stowny, dokonywany przez okreslona osob¢ w danym akcie komunikacji i posiadajacy
wszelkie znamiona indywidualne uzycia elementdw jezykowych. W teorii tekstu zakres
tego kluczowego terminu jest ograniczony: obejmuje wylacznie wypowiedzi caloscio-
we. Znaczy to, ze okreslona sekwencja zdan jest skonczonym wyrazem intencji komu-
nikacyjnej mowiacego, ze przez odbiorcg wypowiedzi rozpoznawana jest jako peiny
komunikat. Tekst jest wigc zamknigtym ukladem, ktdérego czgsci skladowe podlegaja
ponadto okreslonemu uporzadkowaniu. Rozpoznanie granic ciagu jezykowego warun-
kuje uznanie go za tekst. Tekstem jest jedynie spojny ciag zdan. Sa dwa typy spojnosci:
a) sie¢ nawigzan mig¢dzyzdaniowych, nazywana kohezjg, oraz b) tresciowa spoistos$é
tekstu—koherencja. Tekstem jest wigc cigg zdan uznanych za catosciowy komunikat
(T. Dobrzynska 1991:142-143). Podstawowa kwestia teorii tekstu jest ujawnienie, w ja-
ki sposob poszczegolne elementy jezykowe wspodtdziataja ze soba w calosciowych wy-
powiedziach, jak to si¢ dzieje, ze przekazywane przez nie porcje informacji sktadaja si¢
na calos¢ komunikacyjna. W kazdym razie sg to zwiazki na ptaszczyznie sensu.

Wiedza regionalna nie istnieje w prézni. Ma swoje miejsce w konkretnych kontek-
stach, spotecznym 1 komunikacyjnym. Ot6z kontekst komunikacyjny ulega zasadni-
czym zmianom. Obok komunikacji podrecznika pojawia si¢ komunikacja audiowizual-
na, obecnie trwa wzrost komunikacji elektronicznej, jednoczesnie wzmaga sig ekspansja
komunikacji multimedialnej (hipertekstowej), radykalnie ograniczajacej zdolnosci kon-
centracji w czytaniu oraz w stuchaniu. Przekaz telewizyjny, ze wzglgdu na swa mozai-
kowos¢ oraz szybkos¢ relacji, gtdwnie sygnalizuje informacje, mocno je tym samym
trywializujac. Rozrywkowe przekazy telewizyjne i wideokasetowe z reguly banalizuja
reakcje odbiorcze. W jednych i drugich pojawia si¢ uproszczony i falszywy obraz
swiata, symulujacy prawdziwos¢ — i to wszystko do biernej akceptacji. Odpowiednio
wykorzystujacy mozliwosci elektroniczne podrgcznik edukacji regionalnej moze te
niekorzystne tendencje znacznie ograniczy¢. Odwotywanie si¢ do nowych mediow i no-
wych przyrzadow nie polega na chwaleniu lub krytykowaniu techniki, lecz zmniejsze-
niu odlegtosci migdzy technikg a psychika (,.gruntowniej wiedzie¢, lepiej styszeé, czu¢
glebiej 1 trafniej wyjasniac¢”). Umozliwia to kontakt podrgcznikowy ze zrodiem na rézne
sposoby: tekst zrodtowy wpleciony w tresé podrecznika, jego strony oparte na zrodtach,
porownywanie tekstow dotyczacych tego samego wydarzenia, tekst zrodtowy w pod-
reczniku jako material do zbadania przez ucznia swoich umiejgtnosci, tekst zrédlowy
dotyczacy charakterystyki postaci, tekst zrodiowy jako dopeinienie, ubarwienie czy
konkluzja. Nie ulega watpliwosci, ze wprowadzenie tekstu Zrédtowego, zwlaszcza do
podrecznika, musi by¢ niezwykle przemyslane, umiejetne. Tekst zrodtowy stuzy glow-
nie do osiggania celow operacyjnych.
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3.2. Reguly konstruowania i funkcjonowania (komponowania) form
graficznych stymulujacych odbiorce (ucznia) podrecznika
edukacji regionalnej

Nikogo nie trzeba przekonywac o koniecznosci wykorzystania w procesie edukacji
wszystkich zmystow. Szczegolne znaczenie dla aktywnosci tego procesu ma wizualiza-
cja. Obraz przemawia szybciej niz stowo, mowi wigcej i precyzyjnie. Lepiej wyjasnia
sposob funkcjonowania urzadzenia technicznego niz skomplikowany opis, ktory by
trzeba byto umiesci¢ zamiast schematu. Doktadniej przedstawi szczegot architektonicz-
ny czy przedmiot. Mowigc krotko, ilustracje aktywizuja uprzednia wiedz¢ ucznia, wyja-
$niaja, uzupetniaja, komentuja, zastgpujg skomplikowane instrukcje i opisy, informuja
o wygladzie 0sob, o ich otoczeniu, sposobie spgdzania czasu, zainteresowaniach, przed-
stawiajg charakterystyczne krajobrazy i budowle, elementy tradycji, dziedzictwa kultu-
rowego w okolicy, prezentujg przedmioty codziennego uzytku i symbole, ktorych roz-
poznanie jest niezbedne do zycia, przedstawiaja zwyczaje zwigzane ze sposobem prze-
kazywania informacji pisemnej — uklad graficzny listow, pism oficjalnych, rozwijaja
wyobraznig, pobudzajg kreatywnos¢, ksztattuja wrazliwosc estetyczng i potrzeby este-
tyczne, uczg o zastosowaniu sztuki dla celow uzytkowych, uczg o rodzajach form pla-
stycznych, stosowanych w stylach itp.

Podrgcznik moze pobudzi¢ motywacje ucznidow podczas tworzenia katalogu czy
kartoteki lokalnego dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego (historycznego), inspi-
rowa¢ do zainteresowania si¢ planami obiektow, mapami okolicy, fotografowania za-
bytkdw historycznych. Te i podobne materiaty zwigzane z okolica i zawarte w pod-
reczniku maja by¢ inspiracja do réznorodnych pomystéw dziatalnosci lokalnej poszcze-
gélnych uczniéw (np. poszukiwanie starych fotografii obiektéw i umieszczanie ich
w swoim katalogu).

3.3. Reguly konstruowania i funkcjonowania zadan i problemow
w podreczniku edukacji regionalnej stymulujacych jego
odbiorc¢ do podejmowania dziatalnosSci

Podejmujac to zagadnienie, nalezy najpierw uswiadomi¢ sobie roznice migdzy za-
daniami i problemami (Cz.S. Nosal 1993:53--58). Podzial sytuacji poznawczych na
zadania i problemy jest podziatem naturalnym, bliskim codziennym intuicjom. Kazda
sytuacja, ukierunkowana na osiagnigcie jakiego$ celu, zawiera nastgpujace stale sklad-
niki struktury: a) dane poczatkowe, b) reguly przeksztalcania, c) warunki ograniczaja-
ce, d) charakterystyki celu. Traktujac te sktadniki jako kategorie informacji tkwiacej
w sytuacji, ogot sytuacji dzielimy na zadania i problemy. W zadaniach dysponujemy
peing kontrolg umystowa w zakresie wszystkich czterech sktadnikow struktury. Prak-
tycznie taka petna kontrola umystowa oznacza, ze sytuacja nie jest zbyt ztozona. Zada-
nie jest dla umystu komfortowg sytuacja. Uczen rozwiazujacy zadanie wie, jakimi re-
gutami ma si¢ postuzy¢ i ktore dane wykorzystac, aby osiagna¢ cel. Wszystkie sytuacje
nieokreslone (mniej lub bardziej) tworza obszerny zbior réznorodnych problemow.
Problem wystepuje wtedy, gdy przynajmniej jeden sposrod statych sktadnikow struktu-
ry nie jest jednoznacznie okreslony pod wzglgdem swej ztozonosci, niejasnosci, nie-
pewnosci i dynamiki. Przedstawiona roznica migdzy zadaniami i problemami ma istot-
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ny sens praktyczny dla ucznia. Proste zestawienie czterech stalych skiadnikdw struktury
w kontekscie pozostalych wymiardw sytuacji utatwia jej rozeznanie, ukazuje czy mamy
do czynienia z zadaniem czy problemem. W przypadku zadania mozna poda¢ plan
dziatania. Typowe zadanie wymaga zastosowania okreslonego algorytmu. Algorytmy
oznaczaja jednoznacznie zdefiniowane reguty dziatania. W rozwigzywaniu problemow
stosowane sa heurystyki, czyli niesciste, ogolne metody myslenia. Sg one przcciwien-
stwem algorytmow. Heurystyki sa to metody poszukiwania drogi do rozwigzania pro-
bleméw. Problemy sa sygnalizowane w naszym umysle poprzez luki, sprzecznosci
1 nadmiarowos¢ tkwigca w strukturach wiedzy. Gtoéwnym kryterium klasyfikacji pro-
blemow jest sens (tre$¢) stawianych pytan.

Podrgcznik moze wigc inspirowa¢ do rozwigzywania m.in. takich problemow, jak:
przygotowanie albuméw. folderéw, organizowania aukcji, przygotowania wycieczki,
gazety regionalnej danej miejscowosci z uwzglgdnieniem waznych dziejow swojej
okolicy (np. ,, Gazeta Seceminska z XVI wieku”), podjecia roli odkrywcy swojej okolicy
w grupie przyrodnikow, historykow, geografow czy tez dziennikarzy.

4.0. Specyficzne cechy podrecznika edukacji regionalnej

na przykladzie tego typu podre¢cznika Gimnazjum
w Seceminie

Réznorodnosé i ztozonos¢ problematyki edukacji regionalnej, powigzanej z mnogo-
$cig przedmiotdw nauczania i wieloscig Sciezek edukacyjnych sprawia w nastgpstwie,
ze zdwu zasadniczych sposobdw: a) fragmentarycznego (epizodycznego, modularnego,
nieregularnego) lub b) calosciowego (ciaglego, systematycznego, holistycznego, regu-
larnego) przekazywania dziedzictwa kulturowego w regionie, realizowany jest po-
wszechnie pierwszy. Dziedzictwo kulturowe regionu wigze si¢ z jego odrgbnoscia,
ciagtodcig (trwaniem) i spdjnoscia (wigziami), a zatem wiasciwszy jest ten drugi sposob
przekazu owego dziedzictwa.

Konstrukcja podrecznika edukacji regionalnej dla Gimnazjum w Seceminie oparta
jest na drugim, z dwu wymienionych, sposobie wdrazania ucznidow do uczestnictwa
w dziedzictwie kulturowym swej miejscowosci i jej okolic. Uczen traktowany jest jako
osoba, a nie obiekt nauczania. Usytuowany jest wigc ponad programem, podr¢cznikiem,
dydaktyka, ale obok nauczyciela, autora programu i podrgcznika. Jako osoba zajmuje on
rowniez odpowiednie miejsce w miejscowosci 1 pozycj¢ w spotecznosci lokalnej, bo-
wiem zyje w terazniejszosci (wspotczesnosci), ktora pozostaje w okreslonych stosun-
kach przesztosci i przysziosci. Podrgcznik nasz akcentuje rozwdj ucznia poprzez po-
znawanie i uczestnictwo w $wiecie lokalnym przez pryzmat drugiej osoby, urzeczy-
wistnia misj¢ Gimnazjum w spotecznosci lokalnej, w ktorej ta szkota funkcjonuje.
Uwzglednia tez zasadniczo cztery aspekty (nurty myslowe) specyficzne dla tej spotecz-
nosci: a) ten, ktory wynika z jej dazen do kultywowania tradycji (kreatywnos¢ konser-
watywna) b) ten, ktory byl i jest podatny na wplywy zewngtrzne (kreatywnos¢ ko-
piunkturalna), c) ten, ktdry wyrastal i wyrasta z tworczo transformowanych wzorow
(kreatywno$¢ inspirowana) oraz d) ten, ktory krystalizowatl si¢ i krystalizuje trzy wy-
mienione juz aspekty w zwarta catos¢ (kreatywnosc¢ rodzima, autonomiczna).
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Szczegolnie wazne znaczenie ma podzial wewngtrzny (autonomiczny) catosciowe-
go ujecia dziejow miejscowosci i jej spotecznosci lokalnej. Odzwierciedla bowiem
faktyczne trwanie sita okreslonego typu kreatywnosci, a wigc swej odrebnosci, ciagtosci
1 spojnosci (wigzi), niekiedy prawie niezaleznie od dziejow narodowych czy powszech-
nych. Wiedza catosciowa o miejscowosci (wsi, przysiotka, miasta i jego dzielnic oraz
ich ulic) ma ukaza¢ ja w mozliwie wszystkich wymiarach jako przeszla, terazniejsza
1 prognozowana cato$¢: a) lata jej $wietnosci, przyczyny zastoju, upadku, b) wzbogacié
$wiadomos¢ historyczng jej mieszkancow, c¢) umozliwi¢ uchwycenie jej panoramy hi-
storycznej od pradziejow po terazniejszos¢ oraz perspektywy jej przysziosci, d) przed-
stawienie zycia ludzi, ktdrzy urodzili si¢ na tej ziemi, pracowali na niej, sa $wiadec-
twem trwania i cigglosci, e) ozywié i uelastycznié¢ dla inspiracji pamig¢ wspdtczesnych
mieszkancow, f) zaspokoi¢ naturalng potrzebg zaciekawienia dawnymi i przysztymi
czasami, g) uwypukli¢ na kanwie dziejow miejscowosci stale obecnych w jej zyciu
problemdéw. h) wreszcie poméc w uzyskaniu przez ucznia odpowiedzi na pytanie
0 swoja tozsamos¢ kulturowa.

Z wymienionych wzgledow niezwykle istotng rol¢ speinia, w miarg mozliwosci, jak
najpetniejsza 1 syntetyczna rekonstrukcja historyczna odrgbnosci, ciaglosei (trwania)
i wiezi spoltecznosci lokalnej miejscowosci. W tworzeniu tej syntezy pomocne $3
z pewnoscig rozmaite prezentacje wiedzy o miejscowosci i okolicy, np. w formie Zary-
su monograficznego wsi (np. E.E. Wilczyniski 2000), Dziejow miasta i gminy (np.
F. Kiryk), Szkicow z dziejow gminy Gidle (np. A. Zakrzewski, J. Zwiazek), Osmiu wie-
kéw Zytna, (np. A. Zakrzewski), syntetycznego szkicu monograficznego miejscowosci
i jego okolic w rodzaju Secemin i okolice (np. M. Antoniewicz), Tekstow zrédlowych do
dziejow... (np. A. Zakrzewski, J. Zwiazek).

4.1. Tytul, spis tresci oraz wstep do podrecznika edukacji
regionalnej dla Gimnazjum w Seceminie, powiat
Wiloszczowa (woj. Swietokrzyskie)

Prezentowany podrg¢cznik edukacji regionalnej realizuje autorski program Elzbiety
Klimas Wspolczesna podroz z Tobq w przeszlosé oraz przyszlos¢ Secemina i jego okolic
(2001). O$ konstrukcyjna, zarowno programu, jak i podrgcznika, stanowi podziat tresci
na trzy klasy gimnazjum (I-III). W ramachkazdej z klas wyodr¢bniono dwie kategorie
tresci: A. Wspotczesna podroz do przesztosci Secemina (Secemin dawnej i dzi$) oraz
B. Wspotczesna podréz do przysztosci Secemina (Secemin dzi§ i w przysztosci). Kazda
z tych kategorii obejmuje pigc stalych krggow tematycznych, a mianowicie: przyrodg,
2) ekonomiczne podstawy egzystencji osoby ludzkiej we wspdlnocie lokalnej, 3) jezyk,
komunikacjg i porozumiewanie si¢ ludzi, 4) edukacje, 5) kultur¢ (materialng, spoteczng
i duchowa).

4.2. Pierwsza strona tytulowa seceminskiego podrecznika edukacji
regionalnej

Podobny — jak wymieniony autorski Program edukacji regionalnej — ma tytut nasz
podrgcznik: Moja podroz od terazniejszosci gminy Secemin do przesziosci i jej przyszio-
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Sci. Zawiera te same, co 06w program edukacji regionalnej, kregi tematyczne. Ponadto
uwzglednia tez integracj¢ edukacji regionalnej uczniow z ich edukacjg europejskg oraz
stosowanie technologii informatyczno-informacyjnej.

Podrecznik zaklada, ze w roku szkolnym jest 35 tygodni nauki szkolnej, co daje
ogodtem okoto 140 godzin dydaktycznych rocznie. W kazdym tygodniu i w kazdej klasie
1 godzing wypetnia tresci regionalne, a zatem na realizacj¢ programu edukacji regional-
nej przewiduje si¢ ogdlnie 80 godzin, w tym w klasie [-30, [1-30 oraz [1I-20. Wymaga-
niom tym przychodzi w sukurs nasz podrgcznik. Zatem moze by¢ stosowany przez
wszystkich nauczycieli Gimnazjum co najmniej w trzech wariantach: a) w obrgbie roz-
dzielnych jednoprzedmiotowych edukacji (polonistycznej, geograficznej czy biologicz-
nej), b) w ramach modulamnej edukacji regionalnej, przy potaczeniu w catos¢ tres-
ci realizowanych w ramach kilku przedmiotéw nauczania (blokéw przedmiotowych),
c) autonomicznej edukacji regionalnej (powiazanej z edukacja europejska), traktowane;j
jako odrgbny przedmiot uczenia. Wybor jednego z tych wariantow zalezy od wielu
czynnikéw.

Nasz podrgcznik wpisany jest rowniez w misj¢ Gimnazjum. Rolg misji jest skon-
centrowanie si¢ na tym, co jest wazne i istotne w dziatalnosci szkoty. Misja jest inte-
gralng czgscig programu edukacyjnego szkoty. Pozwala ona nakresli¢ zasadniczy cel
Gimnazjum, dba¢ o wewngtrzng spdjnos¢ programu edukacji i postaw ludzi z procedura
dziatania, strategia rozwoju szkoty. Misja okresla dziatania ludzi i ich motywacje —
atego nie jest w stanie opisa¢ zaden zbidr przepisow i regulacji administracyjnych.

Strona tytutowa omawianego tu podrgcznika przedstawia si¢ nastepujaco:

Edward Bitos 1 Elzbieta Klimas
~ MOJA PODROZ
OD TERAZNIEJSZOSCI GMINY SECEMIN
DO PRZESZLOSCI T JEJPRZYSZELOSCI

Podrecznik regionalny ucznia Gimnazjum
w Seceminie, powiat Wtoszczowa

Secemin — Czgstochowa 2002

Niezbgdne informacje o podrgczniku znalez¢ mozna na jego odwrotnej stronie ty-
tutowej, w spisie tresci i wstgpie do naszego podrecznika. W zwiagzku z tym na prawach
przyktadu przytaczam odwrotng strong tytutowa omawianego podre¢cznika.

Informacje, ktore sg podane na tej stronie, wskazuja na podstawowe wiadomosci o
publikacjach i innych materiatach, stanowiacych punkt wyjscia do opracowania pod-
recznika. Wskazuja one na trudnosci, jakie spotyka kazdy autor, ktory zmierza do
przedstawienia catosci wiedzy o danej miejscowosci i jej okolicach.
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4.3. Tres¢ odwrotnej strony tytulowej podrecznika

Projekt graficzny oktadki Elzbieta Klimas

Fotografie kotowrotkow, tkaniny Inianej i innych przedmiotow uzytkowych, narzedzi,
kultury rolniczej — ze zbiorow tworzonego w Seceminie przez Stawomira Krzysztofika
Muzeum Wsi Polskiej (Secemin 2001r.).

Tabela Inst. Geologicznego opracowana przez J. Wieczorka, Z. Unrug, E. Morycowa;
Marta Szubert, (w:) Ewa Stupnicka, Marzena Stempien-Satek, Poznajemy Géry Swigto-
krzyskie — Wycieczki geologiczne, Warszawa 2001.

Rys. 29.5. Gtéwne linie ewolucyjne ptazéow i gadow, ze szczegdlnym uwzglednieniem
linii wiodacych ku ssakom i cztowiekowi, (w:) J. Z. Young, Zarys wiedzy o czlowieku.
Warszawa 1978, s. 448;

Panstwowa Stuzba Geodezyjna i Kartograficzna. Secemin — mapa topograficzna M-34-
40-D. Skala 1:50 000, 1 cm — 500 m, opracowanie kartograficzne 1995 — PPGK. Stan
aktualnosci 1994 r. Prawa zastrzezone Gtowny Geodeta Kraju.

llustracje 1 fotografie Jerzy Kenig (w:) Marceli Antoniewicz, Seceniin i okolice. Urzad
Gminy Secemin 1997.

H. Kowalska, Stanistaw Szafraniec z Pieskowej Skaly, (w:) Odrodzenie i Reformacja
w Polsce. T. 3, Warszawa 1958, s. 99—130.

Kasper Niesiecki, Herbarz Polski. T. I-XI. Lipsk 1839: Imram z Witowa herbu Oksza,
Piotr Szfraniec z Luczyc herbu Starykon, Jakusz herbu Pilawa, Prokosz i Klemens her-
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4.4. Spis tresci seceminskiego podrecznika gimnazjalnej edukacji
regionalnej

KLASA 1 GIMNAZJUM

Rozdzial 1
Co jest dziedzictwem kulturowym dla mieszkancéw gminy Secemin?

Wprowadzenie

1. Niecka Wtoszczowska jako srodowisko zycia dawnych i wspotczesnych ludzi Sece-
mina.

2. Czy teren gminy Secemin nalezy do ,,regionu $wigtokrzyskiego™?

3. Co znaczy ,,0jczyzna” w Seceminie, Wloszczowie, w wojewodztwie $wigtokrzyskim

i Europie?

4. Rodzime i europejskie dziedzictwo kulturowe miejscowosci potozonych w Niecce
Wioszczowskiej.

5. Powinno$ci spadkobiercy dziedzictwa kulturowego Secemina.

Rozdzial 2
Secemin starozytny oraz $redniowieczny (do przelomu XV/XVI wieku)

Z pradziejéw Secemina i okolic.

Rzemiosto i surowce naturalne w dziejach Secemina i jego okolic.

Handel, targi i jarmarki.

Religia i sztuka dawnych mieszkancow Secemina.

Edukacja dzieci i mtodziezy.

Poczatki pisanych dziejéw Secemina i jego parafii.

Drzewo genealogiczne rodziny Szafrancow herbu Stary Kon. Linia Szafrancow.
dziedziczaca na Pieskowej Skale i linia Szafrancdéw dziedziczaca na Seceminie.
8.. Rdd Szafrancow herbu Stary Korn w dziejach Secemina. Lokacja miasta.

9. Portrety mieszkancow sredniowiecznego Secemina.

10. Secemin w staropolskim powiecie chgcinskimi wojewodztwie sandomierskim.

o O

Rozdziai 3
Mysli dzisiejszych secemian o starozytnym i Sredniowiecznym dziedzictwie
Kulturowym swojej gminy

1. Secemin i jego okolice w zZrodtach archeologicznych i historycznycii.

2. Slady pradziejow obszarunaszej gminy w krajobrazie i w pokryciu jej terenu.

3. Slady najstarszego osadnictwa na obszarze dzisiejszej gminy i jej okolic.

4. Urzedy i1 godnosci w dawnej Polsce piastowane przez dziedzicéw ziemskich Sece-

mina i okolic.

Zycie religijne $redniowiecznego Secemina jako temat do dziet pisarzy i artystéw.

Sredniowieczne ubiory i zabawy seceminskie.

7. W jaki sposdéb mozna sporzadzi¢ bibliografi¢ publikacji poswigconych naszej gmi-
nie?

8. Rodzime i europejskie tradycje kulturowe w herbach dziedzicéw ziemskich naszej
gminy.

A L
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9. Rodzime i europejskie dziedzictwo kulturowe w herbach przynaleznosci terytorial-
nej 1 administracyjnej gminy.

Jakie tresci z dziedzictwa kulturowego gminy Secemin powinny upowszechnia¢ media

lokalne?

KLASA I GIMNAZJUM

Rozdzial 4
Secemin nowozytny (od schylku XV do konca XIX wieku)

. Stanistaw Szafraniec z Pieskowej Skaly w dziejach gminy Secemin i jej okolic.

2. Osrodek roznowierczy w Seceminie i jego rola w rozwoju jezyka polskiego (1556-

-1618).

Stosunek szlachty i seceminskich chtopéw do réznowierstwa.

Edukacja szkolna w Seceminie od XV do kotica XIX wieku.

Wizyty Mikotaja Reja na terenie dzisiejszej gminy Secemin.

Rzemiosto, handel i Zydzi w naszej gminie.

Gospodarstwa folwarczne na obszarze dzisiejszej gminy Secemin i jej okolic.

Swiadczenia panszczyzniane poddanych chlopow na rzecz krola, szlachty i ducho-

wienstwa.

9. Jan Brozek (1585-1652) z Kurzelowa — uczony matematyk, teolog, pisarz i Euro-
pejczyk.

10. Stefan Czarniecki (1599-1665) herbu Lodzia.

1 1. Historyczny portret Stefana Czarnieckiego w sztuce rodzimej i europejskiej.

12. Aleksander Seweryn Dembinski spadkobierca seceminskiego majatku Szafrancéw
(1608).

13. Secemin we wiadaniu Jana Samuela Czarnockiego (herbu Lis) i jego potomkdw
(1625-1788).

14. Wizyty Wespazjana Kochowskiego herbu Nieczuja w Seceminie i okolicach.

15. Majatki seceminskie wlasnoscia Jana Kantego Scibor Marchockiego (herbu Ostoja)
1 potomkéw w latach 1788-1857.

16. Michatowscy (w 1857-1860) i Lohmannowie w latach 1860-1946 dziedzicami
Secemina.

17. Secemin w Polsce porozbiorowej. Dzieje Secemina i losy jego mieszkancéw po
powstaniu styczniowym 1863 roku.

0 NO L e W

Rozdzial §
Mysli dzisiejszych mieszkancéw Secemina o nowozytnym dziedzictwie kulturowym
swej gminy

1. Dlaczego warto przeczytaé¢ powies¢ historyczng z X VII wieku Antoniego Wieniar-
skiego Dziedzic Secemina wydang w 1855 roku w Warszawie?

2. Kosciot parafialny w Seceminie i jego otoczenie osadnicze w miejscowym krajo-

brazie.

Zycie i kult w $w. Jana Apostota Ewangelisty wspotpatrona kosciota parafialnego.

Sw. Jan Apostot Ewangelista w ikonografii rodzimej i europejskiej.

Watki rodzime i europejskie w przekazach o zyciu i misji religijnej $wigtego Jana

Apostota Ewangelisty.

(SN SRS
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6. Zycie i kult $w. Katarzyny Aleksandryjskiej wspotpatrona kosciota parafialnego.

7. Sw. Katarzyna w ikonografii rodzimej i europejskie;.

8. Nabozenstwa i modlitwy do $w. Katarzyny i jej posta¢ w kazaniach i tworczosci
literackiej.

9. Kapliczki i figury przydrozne z postacia $w. Jana Nepomucena na terenie powiatu
wiloszczowskiego 1 gminy Secemin.

10. Z naszych rozmyslan nad pismami urzedowymi w jezyku rosyjskim kierowanymi
do gminy Secemin przez wladze carskie.

11. Nasze myS$li po obejrzeniu rysunkow F. Sypniewskiego Przy Zniwie i B. Kamin-
skiego Po zZniwie w ,,Tygodniku Ilustrowanym” z 1874 roku.

12. Krajobraz kulturowy Secemina jako wynik cywilizacji rolniczej i przemystowej.

13. Dawne chaty i nowoczesne domy w krajobrazie wiejskim w dzisiejszej gminie
Secemin.

14. Epidemie, pozary i gtéd w dziejach nowozytnych gminy Secemin.

15. Secemin i Wtoszczowa w dziejach podziatldw terytorialnych i administracyjnych
kraju.

KLASA III GIMNAZJUM
Rozdzial 6

Secemin wspoélczesny (od poczatku XX wieku i poprzez wiek XXI)

Wprowadzenie

1.

2,
3
4.

11.
12
13.
14.
15t

Spotecznos$é Secemina w ostatnim okresie rzadow carskich i w czasie pierwszej
wojny $wiatowej (1900-1918).

Secemin gospodarczy i spoteczny w latach 1918-1939.

Aktywnos¢ spoteczno-polityczna mieszkancow gminy w 11 Rzeczypospolitej.
Mieszkancy gminy Secemin i jej okolic w ruchu oporu przeciw okupacji niemiec-
kiej (1939-1945).

Mieczystaw Tarchalski (1903-1981) ps. ,,Marcm — partyzant AK, patriota i prawy
obywatel.

Reforma rolna w poczatkach Polski Ludowe;j.

Lohmannowie — ostatni ziemianie Secemina i ich udziat w tworzeniu dziedzictwa
kulturowego gminy i jej okolic.

Socjalizm realny Polski Ludowej (1945—-1989) w dziejach gminy i jej okolic.

Z dziejow spoltdzielczosci i samorzadu gospodarczego gminy.

. Edukacja mtodziezy Secemina w réznych systemach o$wiatowych XX i XXI wie-

ku.

Secemin i okolice w opowiesciach mieszkancow gminy.

Folklor, kultura ludowa, popularna i elitarna Secemina.

Dawny i wspotczesny jezyk oraz skarby w mowie mieszkancow gminy.
Animatorzy pracy regionalnej i twércy dziedzictwa kulturowego gminy.

Stefan Zeromski — aktywny spadkobierca dziedzictwa kulturowego regionu i twor-
czy regionalista.
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Rozdzial 7
Pomysly mieszkancow gminy Secemin na pomnazanie swego dziedzictwa kulturo-
wego w XXI wieku

—_—

Perspektywy 1 strategie rozwoju wojewddztwa $wigtokrzyskiego, powiatu wlosz-
czowskiego i gminy Secemin.

2. Jak si¢ marzadzi¢ wspdlnota gminna dzis i w przysztosci?

3. Dlaczego mieszkancy gminy maja si¢ kierowac sumieniem ekologicznym?

4. Czysta woda — skad ja czerpia mieszkancy gminy i jak ja chronig przed zanieczysz-
czeniem?

5. Ochrona przyrody, rzeki Zwleczy, bagien, mokradet, torfowisk oraz fak i lasow.

6. Przyroda parkow patacowych, dworskich i miejskich.

7. Znaczenie dobr (waloréw) turystycznych wsi, ekoturystyki i agroturystyki w roz-
woju gminy.

8. Sporti rekreacja na terenie gminy.

9. Spotecznos¢ gminna w obliczu chorob oraz innych zagrozen XXI wieku.

10. Przesztos¢ i wspotczesnos¢ na cmentarzach terenu gminy i jej okolic.

11. Dziedzictwo kulturowe wiejskich zagréd na obszarze gminy.

12. Media lokalne i globalne w komunikacji spotecznej mieszkancéw gminy.

13. Nowoczesna miodziez gminy Secemin ze swym dziedzictwem kulturowym w Unii
Europejskiej.

14. Jakie polskie organizacje rzadowe i pozarzadowe zajmuja si¢ sprawami europej-
skimi? — Swigtokrzyskie Regionalne Centrum Informacji Europejskiej w Kielcach.

15. Stowarzyszenia, fundacje, kluby, biura wspotpracy miodziezy. Oferty programu
Socrates-Minerwa, Socrates-Linqua.

4.5. Wstep do seceminskiego podrecznika edukacji regionalne;j

Moje powinno$ci jako dziedzica dorobku kulturowego pokolen Secemina i jego
okolic

Na pewno kazdy zapyta o to, dlaczego ten podrecznik nosi tytut Moja podroz od te-
razniejszosci gminy Secemin do przesziosci i jej przysziosci. Co jest trescig tego pod-
recznika? Dlaczego mamy uczy¢ si¢ o Seceminie czy tez jego historii? Przeciez miesz-
kamy w nim lub w jego okolicy i dlatego dobrze je znamy. Historia opowiada o tym, co
byto dawno temu. Czy to jest tak wazne, jak uczenie si¢ j¢zyka polskiego i matematyki?
Podrézowanie to poznawanie przesztosci, terazniejszosci i przysziosci zarowno przyro-
dy, jak i ludzi Secemina oraz okolicznych miejscowosci.

»Podrdz” to przebywanie drogi do jakiego$ odleglego miejsca. Podroz moze byé
indywidualna albo wspdlna; z kims, kto nam w niej towarzyszy: z rodzicami, kolegg
czy kolegami, krewnymi, znajomymi, nieznanymi ludzmi. W kazdym razie bgdzie to
Twoja podroz i czgsto z kims. W zaleznosci od tego, jakie zadania przypadna ci do
wykonania, wystapisz w roli jej: a) inspiratora, b) inicjatora, c) organizatora, d) prze-
wodnika lub e) innego aktywnego uczestnika, ktéremu przyjdzie rozwigzywacé proble-
my pojawiajgce si¢ przed i podczas tej podrdzy.

Beda to jednak role i zwiazane z nimi problemy szczegdlne, bowiem tacza sig¢ one
z wyjatkowg podrdza, mianowicie do przesziosci i do przysziosci Secemina i okolic,

|
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w ktérym lub w ktérych z nich mieszkasz. ,,Przeszto$¢” to czasy, ktére mingty; a wigc
to wszystko, co przeszto, przeminglo, historia, dzieje. Historia zas moze by¢ niedawna
lub odlegta. ,,Przyszios¢” z kolei to czas, ktory nastapi lub ktéry ma nastapic, a wige to,
co wedtug naszych przewidywan moze si¢ zdarzy¢. Czgsto méwimy o bliskiej lub
dalekiej przysztosci; o planach, projektach, widokach i zamiarach na przysztosé. Mozna
przewidywaé, mysle¢ o przysziosci, czy tez wrozy¢ i ja przepowiadaé. Mozna tez wy-
biega¢ mysla w przysztosé. Jest to wigc podréz w przestrzeni i czasie zwigzana z Sece-
minem i jego okolicami. Przesztos¢ i przyszio$¢ stykaja si¢ w terazniejszosci 1 to
w $cisle okreslonym miejscu, powiedzmy — w Seceminie i jego okolicy.

Z okolica taczy si¢ ,,sasiedztwo”. Okresla ono kogos lub cos, kto lub co w danej
chwili czy tez czasie znajduje si¢ obok nas lub mieszka blisko nas. Obok Secemina
znajduja si¢ wsie, przysiotki i kolonie osadnicze. Oznacza to rowniez ludzi, ktérzy
mieszkaja blisko Secemina 1 w jaki$ sposob sa z nim powiazani. Kazdy powinien wie-
dzie¢, co si¢ znajduje w jego najblizszej i najdalszej okolicy.

Ludzi zamieszkujacych w blizszym 1 dalszym sasiedztwie lacza pewne wigzi,
wspolne problemy, ktére trzeba rozwigza¢. Tworza oni spoteczno$¢ lokalng. Wigzi
lokalne polegaja na umiejgtnosciach wspotdziatania i wspolpracy. Dzigki wspolnym
dziataniom spotecznosé¢ lokalna moze szybciej i sprawniej rozwigzywac problemy zycia
codziennego. Secemin, podobnie jak inne spotecznosci lokalne, maja swojg historig.
Jest nig wszystko to, co si¢ zdarzyto naprawde.

Sq rézne rodzaje historii. Histori¢ dotyczaca jednej osoby nazywamy historiq pry-
watng. Rdzne zdarzenia dotyczace naszego miasta czy naszej wsi, wlasnej szkoty, ko-
Sciota, firmy itd. nazywamy historiq lokalnq. Historia lokalna to historia miasta Wtosz-
czowy i dawnego Secemina jako miasta i dzisiejszej wsi, naszych okolic czy dzielnic
miast, a wigc tego terenu, gdzie mieszkamy. Istnieja wigc liczne historie prywatne
1 wiele historii lokalnych. Niemozliwe jest poznanie wszystkich tego rodzaju historii.
Ale mozliwe jest poznanie historii lokalnej swej miejscowosci oraz wiasnej historii
prywatnej (rodzinnej oraz indywidualnej).

Obok historii lokalnej daje si¢ wyodrebnié kistorie regionalnq. Powstaje ona ze
wzajemnego stosunku trzech odmian historii: 1) historii prywatnej, 2) historii lokalnej
1 3) dwojakiego rodzaju historii wielkiej: a) krajowej (narodowej) i b) powszechnej
(europejskiej oraz swiatowej). Historia regionalna powstaje ze stosunku historii prywat-
nej i lokalnej do historii narodowej 1 powszechnej. Pewni ludzie czy zdarzenia z historii
lokalnej moga by¢ przedmiotem historii narodowej czy tez powszechnej i odwrotnie.
Podstawa stosunkéw migdzy historig prywatna, lokalna, regionalna, narodowa i po-
wszechng jest nasza tozsamo$¢. Podrozowanie w przeszto$¢ 1 w przysztos¢ Secemina
oraz okolic ksztaltuje nasza tozsamos$¢, czyli umozliwia poznawanie siebie samego.

Tozsamos¢ jest to przekonanie o sobie, ze si¢ jest kims$ jedynym i niepowtarzalnym,
innym, takze dla spostrzegajacych nas ludzi, a jednoczesnie czgSciowo podobnym do
mnych. Jest to bycie soba, ta, ktora istnieje i trwa w okreslonym czasie (tj. w ciagu
zycia) i w okreslonej przestrzeni (tj. w Seceminie lub jego okolicy). Nie ma ani powie-
cie Wloszczowa, ani wojewodztwie $wietokrzyskim, ani w Polsce, Europie ani tez
w swiecie takiego, jak nasz Secemina. Jest tylko jeden jedyny Secemin. Tozsamos$é to
pewien sposob ,,widzenia” $wiata przez pryzmat wlasnej osoby i miejsca zamieszkania.
Warto zauwazy¢, ze istnieje kontrast miedzy tym, co publiczne, otwarte, wspodlne,
atym, co prywatne. W prywatnosci zawiera si¢ wszystko, co cztowiek posiada cennego,
co nalezy wylacznie ‘do niego, co nie obchodzi bliznich. Niemniej jednak kazdy czto-
wiek zastaje cos w spadku i przez to staje si¢ dziedzicem.
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Dziedzicem nazywamy takiego cztowieka, ktory otrzymuje w spadku jakie$ dobra.
Dobrem jest to, co pozadane i wartosciowe, ale rozumiane jako dodatnie. Dobro to
gotowos¢ do uszczgsliwienia innych ludzi, a takze wszelkie $rodki potrzebne do zycia
1 rozwoju cztowieka. Mamy na uwadze dobro wtasne 1 dobro ogotu, dobra materialne
i dobra duchowe. Wszyscy widzg cel zycia w jakims$ dobru. W zaleznosci od tego, co
uznaja za dobro, dazymy do osiagnigcia tego dobra. Dla jednych najwyzszym dobrem
jest dorobienie si¢ duzego majatku, dla drugich dobrem jest niesienie pomocy. Rozu-
mienie dobra odnoszone jest wigc do réznych dziedzin ludzkiej dziatalnosci. a) Dobrem
jest zycie, szczgScie; b) dobrem jest to, co jest uzyteczne i skuteczne; c) dobrem jest to,
co przyjemne i przynosi rozkosz; d) dobrem jest biologiczna zywotno$¢ (sita i spraw-
nos¢ fizyczna), e) dobrem jest przestrzeganie zasad takiego postgpowania (ustosunko-
wania si¢, sumienie), ktore uwzglednia dobro innej osoby (moralnosc¢); f) dobrem jest
to, co jest pigkne; g) dobrem jest prawda. Niektorzy dziela dobra na: a) materialne
i duchowe oraz b) naturalne i kulturowe.

Bez wzgledu na to, jakie sq wyrdzniane rodzaje ddbr, do tych, ktore otrzymuje
cztowiek w momencie urodzenia, naleza z pewnoscia 1) dobra przyrodnicze i 2) dobra
kulturowe, ktore zostaly wytworzone przez naszych przodkow. Mozemy mowié wige
0 dziedzictwie naturalnym (przyrodniczym) i dziedzictwie kulturowym. Dziedzictwo
kulturowe to czg$¢ dorobku kulturowego, ktora przekazywana jest z pokolenia na po-
kolenie. Dorobek kulturowy to ogdt wytwordw kultury jakiejs zbiorowosci (np. miesz-
kancow Secemina). Sktadnikiem dorobku kulturowego moze sta¢ si¢ dowolny element
(przedmiot, idea, sposob zachowania si¢ itp.), ale pod warunkiem, ze zostanie zobiek-
tywizowany, bowiem tylko wowczas ten element jest zdolny do trwania i oddziatywa-
nia na zachowania innych ludzi. Obiektywizacja danego elementu dorobku kulturowego
polega na uczynieniu pewnych przedmiotow zZrodiem naszych mysli. Jezeli za$ rzeczy
lub mysli innych ludzi staja zZrédtem naszych mysli, to sa one w jakis sposdb dziedzi-
czone. Zrédlem naszych mysli staja sie przewaznie te rzeczy oraz mysli dawnych lub
wspolczesnie zyjacych ludzi, ktore z jakich§ powodow wydaja si¢ nam wartosciowe,
czyli stanowig pewne dobro.

Od dziedziczenia rzeczy oraz mysli (idei), ktore zostaty wytworzone przez pokole-
nia, prowadzi droga do sformutowania przez nas zupetnie nowych i, niepodobnych do
istniejacych dotychczas, mysli (idei) oraz wytworzenia nowych rzeczy. Mowiac inaczej,
od dziedzictwa prowadzi droga do twdrczosci.

Dziedzictwo kulturowe stanowig: po pierwsze, wytwory uznawane za najbardziej
wartosciowe, ktore tacza ludzi i ktore ludzie uznaja za wtasne; po drugie, w sktad dzie-
dzictwa kulturowego wchodza wytwory i zachowania spoteczne.

Rozejrzyj si¢ po swoim pokoju, w ktdérym przebywasz. Co w tym pokoju nalezy do
dziedzictwa kulturowego? Spdjrz na otoczenie swojego domu. Co $wiadczy o dzie-
dzictwie przyrodniczym (naturalnym) i dziedzictwie kulturowym? Co nalezy do dzie-
dzictwa przyrodniczego, a co do dziedzictwa kulturowego miejscowosci, ktorej miesz-
kasz 1 zyjesz? Jakie z tego powodu ciaza powinnosci na mieszkancu jako dziedzicu
Secemina?

Beda to zapewne: a) poznanie dziejow przyrodniczych i ludzkich Secemina i jego
okolic; b) Zrozumienie wartosci, jakie posiada Secemin i okolice; ¢) zdobycie umiejgt-
no$ci zaprezentowania innym tych wartosci; d) ochrona tych wartosci; e) rozmaite za-
angazowanie si¢ w zachowanie dziedzictwa Secemina i jego okolic; f) podejmowanie
inicjatywy rozwigzywania problemow gminy i okolic teraz i w przysztosci.
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Spetnianie tych powinnosci odbywa si¢ poprzez udzial kazdego mieszkanca Sece-
mina i jego okolic w: 1) poznawaniu dziedzictwa kulturowego (dobra) i poszukiwaniu
w nim Zrddet inspiracji dla wtasnej dziatalnosci; 2) zachowaniu i upowszechnianiu tego
dziedzictwa (poprzez rozwigzywanie problemow lokalnych) i wystepowanie z inicjaty-
wami); 3) samoocenie wynikow swego udzialu w dziatalnosci na rzecz dziedzictwa
kulturowego swej miejscowosci 1 gminy.

Przewodnikiem w zakresie spetniania przez kazdego ucznia gimnazjum wyzej
okreslonych powinnosci jest ten podregcznik. Posiada on w zwigzku z tym swoista bu-
dowe. Plan jego budowy naszkicowany jest w spisie tresci, a ostateczny ksztalt zawiera
si¢ w tresci poszczegolnych rozdziatow.

4.6. Material edukacyjny w integralnym i kompatybilnym aneksie do
podrecznika

Obok podstawowej tresci podrgcznik ten zawiera materiaty edukacyjne: roznorodne
mapki podrgczne obszaru gminy i jej okolic (mapy geograficzne, geologiczne, roslinno-
$ci, krajoznawcze, sieci wodnej itp.) i pomocnicze $rodki kartograficzne (szkice tere-
nowe, plany miejscowosci, a takze teksty zrodlowe (historyczne i inne), herby szlachty
- wilascicieli ziem obszaru dzisiejszej gminy i okolic Secemina.

Korzystanie z tego materiatu zaktada aktywne formy pracy uczniow. Obok zadan
fatwych, typu: odczytaj, wskaz na mapie, wypisz, jest wiele innych, ktore stuzg inter-
pretacji tresci. Jest to materiat pozostajacy w Scistym zwiazku z materiatami poszcze-
gdlnych przedmiotow ksztatcenia, przy tym jednak oryginalny i specyficzny dla obszaru
gminy.

5.0. Podre¢cznik edukacji regionalnej jako osobliwa ,.ksiega zyciowej
madrosci” dla ucznia, jego rodziny, kazdego mieszkanca jego
miejscowosci i okolic

Umiejetnos¢ zycia madrego: zgodnego z wiasng i otaczajacg natura, ze swoimi
mozliwos$ciami i potrzebami, oczekiwaniami otoczenia, z realiami otaczajace) rzeczywi-
stosci, ustawicznie si¢ przeciez przeksztalcajacej w sposob nierzadko trudny lub na-
wet wrgcz niemozliwy do przewidzenia, oraz umiejgtnos¢ zycia dobrego: obfitujacego
w powodzenie, rowniez materialne — to odwieczny ideat, do ktérego wcigz usilnie sta-
ramy si¢ zblizy¢, a ktory jedynie tylko w jakiej$ niewielkiej czasteczce udaje si¢ nam
zrealizowa¢ w naszym zyciu indywidualnym i zbiorowym. Podrecznik edukacji regio-
nalnej, w przeciwienstwie do pozostatych podrgcznikow w danej szkole, stanowi swego
rodzaju przewodnik w poszukiwaniu przez ucznia, jego rodziny, mieszkancéw wsi czy
miasta, takze okolic, odpowiedzi na pytania o to, czymze jest i czym powinno by¢ zycie
zgodne z madroscia.

Wprawdzie w tresciach ksztatcenia znajdujemy twierdzenia odpowiadajace naka-
zom madrosci, na przyktad elementy prakseologii, psychotechniki, socjotechniki, teorii
administracji, teorii decyzji, technologii reklamy i inne, ale one zawierajg tylko frag-
ment tego, co powiedzieli na ten temat medrcy, poeci i prorocy. Zarazem zadna z tych
dziedzin nie rozpatruje nakazow z punktu widzenia naczelnej zasady madrosci (J. Bo-



406 Edward BILOS

chenski 1994:18). W kontekscie nauki i techniki, a w szczegdlnosci ich zastosowan
w praktyce zyciowej, problem madrego warto$ciowania nabiera doniostego znaczenia.
Rysuje si¢ potrzeba — postulowanie nowego cztowieka bgdacego na miarg XXI wieku -
homo prudens (cztowieka roztropnego, madrego). To ma na mysli E.F. Schumacher,
kiedy mowi, iz ,,zaniedbanie, a wlasciwie odrzucenie madrosci zaszto juz tak daleko, ze
wigkszos¢ ludzi nie ma pojecia, co stowo «madrosé» znaczy. PozwoliliSmy «sprawno-
$cin zastapi¢ «madroséy” (D. Lachowicz 1984:73-93).

Korzystajac z ustalen J. Trzynadlowskiego (1978:90), mysli J. Bochenskiego, spo-
strzezen D. Lachowicza (1984:73-93) i E.F. Schumachera (1981:50) w zakonczeniu
niniejszych rozwazan podkre$limy w sposdb ostateczny, iz podrgcznik gimnazjalnej
edukacji regionalnej to w specjalny sposob uformowany gatunek pismiennictwa uzyt-
kowego, ktérego konstrukcja opiera si¢ na kilku podstawowych wyznacznikach. Naleza
do nich: wyraznie okreslony przedmiot, czyli dziedzina rzeczywistosci, zakres tegoz
przedmiotu, wybrany zakres wiedzy o tym przedmiocie, systematyczne uporzadkowanie
i stopniowanie informacji sktadajacych si¢ na wycinek przekazywanej wiedzy, wyja-
$nienia dotyczace przedmiotu i sposobu méwienia o nim (pojgcia, nazewnictwo, termi-
nologia, definicje, przyktady itd.), wreszcie srodki mnemotechniczne utatwiajgce zro-
zumienie umieszczonych w podrgczniku tresci i trwate zapamigtanie kluczowych tresei.
Osiagnigciu tego celu stuzg roézne sposoby edytorsko-wydawnicze, jak uktad calosci,
wewngtrzne rozczlonkowanie tekstu na rozdziaty, paragrafy, ustepy, wreszcie krdj
czcionek, typ zadruku kolumny i dostosowany do tresci materiat ilustracyjny. Wszystko
to, co powiedziano o podrgczniku, powigzane jest z programem nauczania, program zas
z typem szkoty i przygotowaniem ucznia odpowiedniego wieku, klasy, roku i etapu
nauki oraz dziedziny ksztalcenia. Tak pojety podrecznik oparty jest na zatozeniu holi-
stycznie personalistycznej koncepcji czlowieka i (podporzadkowujacej sobie wymie-
nione wyzej) zasadzie jego madrosci.

Podrecznik ma traktowac integralnie dwa fundamentalne aspekty edukacyjne, wy-
chowanie i ksztatcenie. Nauka krytycznego i1 tworczego myslenia jest jednoczesnie
czynnikiem wychowawczym, dziatajacym na rzecz wspodtpracy, tolerancji oraz aktyw-
nego uczestnictwa w zyciu miejscowosci i jej mieszkancow.
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