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Pawet Ptusa

Program, metoda, podrecznik — funkcje i walory
w procesie glottodydaktycznym

Zagadnienie stosowania podrecznikow jezykowych jest dos¢ $cisle zwia-
zane z problematyka opracowywania programow nauczania jgzykow obcych
1 z planowaniem zaj¢¢ lekcyjnych. Szczegotowe programowanie ¢wiczen
jezykowych to zazwyczaj seria czynnosci koniecznych do rozwinigcia
programéw dla nastgpujacych typow zajec:

e lektoraty w wymiarze 2-8 godzin: kursy ekstensywne lub intensywne;

e tzw. blok ¢wiczen praktycznych na studiach filologicznych trzech —
1 pigcioletnich oraz na studiach pokolegialnych dwu- i trzyletnich;

e nauka praktyczna jezyka w trzyletnich kolegiach jezykowych nauczy-
cielskich 1 kolegiach jgzyka biznesu;

e nauczanie pozaszkolne: kursy organizowane przez stowarzyszenia
1 Instytucje oswiatowe panstwowe, prywatne, swieckie lub koscielne.

Formutujac zasady uktadania programow i cele ksztatcenia jgzykowego,
nalezy, m.in. wzia¢ pod uwage czynno$ci wstgpne, tj. uzyskanie informacji
ouczacych si¢ 1 okreslenie ich potrzeb jgzykowych.

Przy opracowywaniu programéw ogdlnych lub autorskich istotna rol¢ od-
grywa wybor podrgcznika i1 selektywne podej$cie do materiatbw pomocni-
czych. Trzeba tutaj doda¢, ze ww. programy posiadaja nastgpujace zalety: sa
elastyczne, fatwe do modyfikacji, opracowywane pod katem $cisle okreslo-
nych potrzeb jgzykowych i1 dydaktycznych.

Podstawa efektywnego nauczania jezykdéw obcych powinno by¢ staranne
zredagowanie programu zakladajacego racjonalne wykorzystanie podrgcz-
nika i materialdw pomocniczych. Nawet bardzo dobry podrgcznik nie powi-
nien by¢ wytacznym zbiorem tresci nauczania-uczenia si¢. Powtorzmy zatem
znang 1 oczywista formulg: nauczyciel jgzyka obcego bgdacy zwolennikiem
podejscia pragmatycznego 1 kierujacy si¢ umiarkowanym eklektyzmem nie
realizuje Scisle podrgcznika, lecz wybrany przez siebie program. Powyzsze
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stwierdzenie nie ma na celu pomniejszenia roli podrgcznika, chodzi o precy-
zyjne okres$lenie jego funkcji w procesie glottodydaktycznym.

W ostatnim dziesigcioleciu mozna zaobserwowac rdzne podejscia w stoso-
waniu podrgecznikéw: niektorzy kwestionuja ich przydatnos¢ wskazujac na
nowe techniki nauczania-uczenia si¢ zwigzane z wykorzystaniem programow
komputerowych w laboratoriach multimedialnych. Wielu lektorow szkot
wyzszych 1 nauczycieli jgzykoéw obcych w szkotach Srednich nie korzysta
z podrgcznikow 1 programow laboratoryjno-komputerowych. Postuguja si¢
zestawami materialéw dydaktycznych opracowanych i skompletowanych dla
okreslonych jednostek lekcyjno-lektoratowych (np. skrypty obudowane).

Mimo do$¢ pesymistycznych prognoz — zapowiadajacych rezygnacje ze
stosowania podrgcznika w procesie nauczania, formutowanych w latach 60.
170., min. we francuskich o$rodkach badawczych, np. w B.E.L.C. przez
Francisa Debysera — zwycigzyta tendencja wspolczesna nakazujaca stosowa-
nie zroéznicowanych S$rodkow dydaktycznych ze zmiennymi technikami
nauczania.

Aktualnie termin podrgcznik do nauczania-uczenia si¢ jezyka jest bardzo
nieprecyzyjny, szczegdlnie w odniesieniu do proponowanych aktualnie
materialow. Nalezy podjac probg sprecyzowania powyzszego terminu, biorac
pod uwage zawarte w nim tresci 1 zakladane cele oraz proponowane mozli-
wosci adaptacji.

W latach 1950-1970 wigkszos¢ wydawnictw zagranicznych i1 krajowych
polecata uczacym si¢ 1 nauczajacym ten sam podrecznik, tj. jedna ,.ksiazke”.
Jednak zgodnie z tendencjami lat 80. i 90. podreczniki polskich autoréw
wyposazane sa badz w tzw. ,ksiazke dla nauczyciela”, badz w poradnik-
przewodnik metodyczny oraz w zestaw kaset magnetofonowych. Mozemy
uwaza¢ za podregcznik tzw. ,samouczek”, adresowany zwykle do uczacych
si¢ samodzielnie, ktorzy do$¢ czgsto korzystali ze wskazowek nauczycieli,
gdyz bedac zdanymi wylacznie na wilasne sity w zdobywaniu wiedzy jezy-
kowej, osiagali z trudem postgpy w procesie indywidualnego uczenia sig.
Naszym zdaniem ksiazki przedmiotowe i materialy pomocnicze wydawane
przez znane firmy wydawnicze nie powinny by¢ nazywane ,,podrgcznikami”
przez dydaktykow jezykoéw obceych.

Naszym zdaniem termin ,,méthode” — metoda, umieszczany na oktadkach
zewngtrznych 1 na stronnicach tytutowych, jest nieprecyzyjny i mylacy.
Przychylajac si¢ do opinii specjalisty francuskiego H. Besse’a kwestionu-
jemy okre$lanie zbioru materiatdw nauczania jezyka francuskiego wyrazem
»méthode” — metoda. Poprawna bedzie nazwa ,kurs jezyka z materiatami
uzupetniajacymi”.
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Zwykle ukazujacy si¢ na rynku ksiggarskim komplet materialow zawiera:
podrgcznik dla ucznia, zeszyt ¢wiczen, podrgcznik-przewodnik dla nauczy-
ciela, kasety magnetofonowe lub wizyjne. Wydawca dotacza rdwniez afisze,
albumy do kolorowania, itp. Podrgcznik dla ucznia 1 dotaczone do niego
materialy stanowia pewna cato$¢ glottodydaktyczna. Powyzszy zbior powi-
nien wypetnia¢ wiele funkcji w procesie lekcyjnym oraz podczas pracy
wlasnej uczacego si¢. Beda to przede wszystkim funkcje podstawowe,
umozliwiajace nabywanie kompetencji lingwistycznej i komunikatywnej oraz
funkcje pomocnicze 1 uzupetniajace, gwarantujace zdobywanie kompetencji
spoteczno-kulturowej. Zapewne wymagania formutowane przez nauczaja-
cych pod adresem autoréw i1 wydawnictw, wyrazone stowem ,,nowoczesny”
miaty na celu zapewnienie sobie dost¢pu do podrgcznikéw dobrych, skutecz-
nych 1 tanich. Zdaniem nauczycieli, a wigc wedtug opinii praktykéw, najbar-
dziej skuteczna weryfikacja przekonyjaca o przydatnosci stosowanych
materiatow glottodydaktycznych jest dobrze zaplanowany i wtasciwie zreali-
zowany proces glottodydaktyczny. Opracowane przez dydaktykow siatki
ewaluacyjne utatwiajace oceng i analiz¢ nowych podrgcznikdéw 1 materiatow
sa rzadko wykorzystywane przez nauczycieli. Przewaznie ma to miejsce
podczas odbywania stazy metodycznych. Interesujaca propozycja w tym
zakresie moze by¢ tzw. ,,suplement”, a wigc broszura towarzyszaca ksigzce
wydanej przez H. Komorowska. Jest to zbior zadan, do rozwiazania, skupio-
nych wokol gtownego zalecenia, tj. dokonania ewaluacji, umozliwiajacy
powolne, ale doktadne poznanie walorow danego podrgcznika.

Naszym zdaniem ww. techniki oceniania przydatnosci i1 skutecznosci pod-
recznikdw powinny by¢ wykorzystane zarowno przez poczatkujacych na-
uczycieli jak 1 doswiadczonych lektorow: Poczatkujacy nauczyciel jgzyka
obcego lub nauczuciel z kilkuletnia zaledwie praktyka moze siggna¢ do
»kompendium” wiedzy metodycznej, bedacym zbiorem opiséw, informacji,
wskazowek 1 zalecen odnoszacych si¢ do nowosci wydawniczych z zakresu
dydaktyki jezykoéw obcych. Mamy tutaj na mysli podrgeznik z serii ,,Biblio-
théque du Romanisant”.

Nauczajacy danego jezyka moze sobie wyrobi¢ pewien poglad odnosnie
do kursu, wigc obudowanego podrgcznika, na podstawie przestudiowania
,ks1azki dla nauczyciela” stanowiacej integralna czes$¢ tzw. ,,zestawu dydak-
tycznego” (ensemble pédagogique), czyli materialow towarzyszcych,
uzupetniajacych ,ksiazke ucznia”.

Omawiajac zagadnienia zwiazane z teorig 1 praktyka wspotczesnych pod-
recznikdw do nauczania-uczenia si¢ jezykow nowozytnych, europejskich,
mogliby$Smy zaproponowa¢ rézne podziaty badz klasyfikacje powyzszych
materiatow glottodydaktycznych. Poszczegdlne rodzaje tych $rodkéw dy-
daktycznych odnosityby si¢ do: wieku uczacych sig, ich poziomu jezyko-
wego 1 intelektualnego; zwiazane bylyby z celami nauczania-uczenia sig,
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z zawartymi tre$ciami leksykalnymi, gramatycznymi, kulturowymi. Powyz-
sze podziaty, biorace pod uwage wyposazenie dodatkowe: audialne, wizualne
oraz inne, powinny uwzglednia¢ zalecane lub planowane techniki lekcyjne.
Majac na uwadze szybki 1 znaczacy postgp w zakresie wydawniczym, jeste-
$my przekonani, ze nawet bardzo szczegotowe i1 staranne klasyfikacje nie
wytrzymalyby proby czasu; zrezygnujemy wigc z tabelarycznego porzadko-
wania.

Zwré¢my uwage na szereg materialdw-podrecznikow rozpowszechnia-
nych przez oficyny wydawnicze w ramach serii: ,,techniki lekcyjne”. S3 to
ksiazki adresowane do nauczajacych. Jednak autorzy tych materiatéw po-
mocniczych zaktadaja aktywny udziat uczacych si¢ w wyborze poszczegol-
nych éwiczen, w organizacji, programowaniu i realizacji procesu lekcyjnego.

Jest to zgodne z sugestiami i zaleceniami autoréw podejscia komunika-
tywnego. Ich zdaniem nauczajacy stajq si¢ partnerami interakcji jezykowych,
a uczacy si¢ wystepuja z inicjatywa modyfikowania, intensyfikowania,
a zwlaszcza negocjowania, m.in. sposobow uczenia si¢ zindywidualizowa-
nego. Podreczniki z obudowa opracowane dla dorostych uczacych si¢ jezyka
na kursach 1 lektoratach intensywnych zawieraja wiele elementéw zalozen
tzw. $wiadomego uczenia si¢ kodu jgzykowego. W zalezno$ci od stopnia
zaawansowania ksztalcenia lingwistycznego obserwujemy wzrastajaca ilo$¢
¢wiczen refleksyjnych, pisemnych. Bardzo czgsto material gramatyczny
podawany jest w sposob opisowy, eksplikatywny. Nalezy jednak podkresli¢,
ze podstawowe 1 najwazniejsze cele ksztatcenia jezykowego wyznaczajace
autorom wspotczesnych podrgcznikéw do nauki jezykoéw obcych odpowiedni
dobor tresci, formeg, kompozycje poszczegélnych jednostek dydaktycznych
zwiazane s przede wszystkim z zasadami podejsScia komunikatywnego.

W podejsciu tym nacisk potozony jest na sam proces uczenia 1 komuni-
kowania. Nauczajacy ma by¢ ,,modelem”, organizatorem, doradca, uczestni-
kiem komunikacji. Zadania nauczajacego, formutowane do$¢ czgsto
w broszurach prezentujacych dany kurs podrgcznikowy lub we wstgpie
umieszczanym na poczatku ksiazki dla ucznia, sa nastgpujace:

e rozwijanie 1 wzmacnianie u uczacego si¢ postawy aktywnej wobec
procesu uczenia si¢ 1 sklanianie do postugiwania si¢ jgzykiem obcym;

e tworzenie otoczenia jezykowego wzbogaconego i urozmaiconego tak,
aby uczacy si¢ moglt budowaé wiasne hipotezy o uzywaniu jezyka ob-
cego;

e organizowanie uczenia si¢ biorac pod uwage wiek, zainteresowania
1 wlasne potrzeby jezykowe.

W procesie nauczania nalezy stosowa¢ dokumenty autentyczne. Ich wybor
powinien by¢ dostosowany do potrzeb i zainteresowan jgzykowych uczacych
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sig. Prawie wszystkie zasady podejscia komunikatywnego wymienione
powyzej sa uwzgledniane w programowaniu 1 opracowywaniu aktualnych
kursow jezykowych przez zespoly specjalistow wspotpracujacych ze zna-
nymi firmami wydawniczymi.

Nowoczesna technika ewaluacji metodologicznej 1 dydaktycznej upowaz-
nia nas do stwierdzenia, ze wspoéiczesne podrgczniki 1 ich obudowa do
nauczania jgzykow, wydane za granica, spetniaja w sposob efektywny wiele
funkcji w procesie nauczania-uczenia si¢ danego jezyka.

Poza wyzej wymienionymi nalezy dodatkowo wymieni¢ funkcje poznaw-
cze 1 ksztalcace, umozliwiajace nabywanie i1 doskonalenie umiejgtnosci
nauczycielskich. Stwierdzenie to moze by¢ poparte rezultatami prac badaw-
czych i1 ewaluacyjnych, uzyskanymi podczas zaje¢ seminarium dyplomowe-
go. Uczestnicy ww. seminarium pod kierunkiem prowadzacego przygotowali
prace dyplomowe zwiazane z dydaktyka jezyka francuskiego w ramach
przedmiotu ,,metodyka”, ktory jest realizowany w ciagu 5-6 semestrow
w Nauczycielskim Kolegium Jezyka Francuskiego. Zaproponowano uczest-
nikom seminarium S gtéwnych zbioréw tematycznych:

e klasyfikacja i ewaluacja ¢wiczen ustnych,

e klasyfikacja i ewaluacja ¢wiczen pisemnych,

e wybor ¢wiczen gramatycznych eksplicytnych; ich analiza i ocena,
e wybor ¢wiczen gramatycznych implicytnych; ich analiza i ocena,

e klasyfikacje elementow cywilizacyjnych 1 kulturowych we wskaza-
nych kursach jezykowych, tj. podrgcznikach.

Zaakceptowano rowniez kilka innych mozliwos$ci tematycznych zgtoszo-
nych przez stuchaczy seminarium.

Gtéwnym celem dydaktycznym seminarium, ktore funkcjonowato jako
laboratorium badawczo-ewaluacyjne byto poddanie analizie 1 uporzadkowa-
nie, a nastgpnie klasyfikowanie tresci jgzykowych oraz kulturowych. Zatem
chodzito o opis 1 oceng przydatnosci glottodydaktycznej wielu serii podrgcz-
nikéw z ich petna obudowa. Uwazamy, ze tego rodzaju technika prowadzenia
zaje¢ seminaryjnych zawiera wiele waloréw samoksztalceniowych. Ocenione
pozytywnie prace dyplomowe sa obecnie bardzo dobrym materiatem szkole-
niowym do ¢wiczen w ramach warsztatow z metodyki. Odpowiednio opra-
cowana siatka ewaluacji metodologicznej uwzgledniata nastgpujace elementy
poddane ocenie punktowej (od 25 do 50):

e wybor tematu 1 jego przedstawienie (sformutowanie gtownego pro-
blemu we wstgpie);

e strukturg 1 opis, tj. budowg 1 tres¢;
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Powyzsza technika ewaluacji metodologicznej 1 dydaktycznej upowaznia
nas stwierdzenia, ze nowoczesne podr¢czniki (1 ich obudowa) do nauczania
jezyka francuskiego, wydane za granica, spetniaja w sposob efektywny wiele

argumentowanie 1 bilans;

poprawno$¢ stosowania terminow j¢zyka dydaktyki;
wnioskowanie;

raport z praktyki;

list¢ bibliograficzna;

aneksy;

estetyke wygladu i szatg graficzna, starannos$¢;

walory jezykowe 1 dydaktyczne (skala ocen od 0 do 5)

funkcji w procesie nauczania-uczenia sig tego jezyka.

Naszym zdaniem poddane wielokrotnej ewaluacji ww. narzgdzia nowo-
czesnej dydaktyki jezykow obcych warunkuja prawidlowy przebieg akwizy-

cji jezyka.
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Streszczenie

Uwaza sig, ze w zalezno$ci od typu zaje¢ jezykowych skorelowanych
zrealizacja programu nauczania nalezy dokonywa¢ wyboru podrgcznika
1 dodatkowych materiatéw. Artykut jest naukowa préba okreslenia funkcji
podregcznika w procesie glottodydaktycznym.

Zwraca si¢ uwage na wihasciwe postugiwanie si¢ terminem ,,podre¢cznik”,
ktéry obecnie wyposazony jest w zespot pomocniczych srodkéw dydaktycz-
nych. Wskazuje si¢ na efektywne 1 nowoczesne sposoby ewaluacji podrgcz-
nikéw 1 ich obudowy dydaktyczne;.

Wiele czynnosci badawczych wykonanych w ramach warsztatéw meto-
dycznych potwierdza wysokie walory wspotczesnych podrecznikow do
nauczania-uczenia si¢ jgzykow obcych.
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