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ANALYSE DES LEHRWERKES DER, DIE, DAS NEU
IM KONTEXT DER PROJEKTMETHODE

In immer mehr Schulen wird dic Projecktmethode praktiziert. Man ver-
sucht sogar das Curriculum so zu gestalten, dass Projckte eingetiihrt werden
kénnen. Deswegen ist es crforderlich, ncue Lehrmaterialien zu gestalten, dic
das Projcktlernen unterstiitzen kénnen. In diesem Artikel wird versucht, die
Prinzipicn fiir das modernc fremdsprachliche Lchrwerk zu bestimmen,
welches das projektorientierte Lernen fordern kann. Nach diesen Prinzipien
wurde das Lehrwerk fiir den Deutschunterricht der; die, das new analysiert.
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1. Die Projektmethode

Die Projcktmethode hat cine lange Vorgeschichte. Sic reicht bis ins 17.
Jahrhundert zuriick. Im Jahre 1671 gegriindete Academie Royale d” Architecture in
Paris organisicrte ab 1702 Wettbewerbe fiir Bauvorhaben. Die Entwiirfe fiir diese
Wettbewerbe wurden projets genannt. In Amerika wurde dic Projcktmethode
schon an der Washington University in St. Louis (1879) in Manual Training
School angewendet (Knoll 1988). Dabei waren drei Prinzipicn entscheidend: die
Schiilerorientierung, die Wirklichkeitsorientierung und die Produktorientierung.
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Zu Beginn des Jahrhunderts wurde die Projcktmcthode im Zusammenhang
sozialreformerischer und schulkritischer Idee des amecrikanischen Pragmatismus
konzipiert.

W

Dewcey und Kilpatrick, dic Hauptvertreter des Pragmatismus, haben in
ihrem ,,Projcktplan® (1935) die wesentlichen Elemente der Projekt-
methode beschricben, dic sich so zusammenfassen lassen:

. Ausgangspunkt der Projcktmethode ist cine wichtige Problem-, und

Not- oder Konfliktsituation, mit der man in der Realitiit zu tun hat.

Beziiglich des Ausgangspunktes cntwickeln die Lernenden mit Hilfe
des Lehrers einen Handlungsplan.

. Die Lernenden planen den Lernprozess und handeln, um aul3erschulische

und Schule tibergreitende Zicle zu erreichen.

Durch das Handcln becinflussen sic sich selbst, indem sic Lerner-
fahrungen sammeln.

Bei der Projektmethode werden dic traditioncllen Unterrichtsfacher
nicht getrennt beriicksichtigt. Es geht hicr mehr um tachliche Aspekte,
je nach Problem- und Aufgabenstcllung.

. Zwischen Lehrern und Schiilern kommt cs zu partnerschaftlichen

Arbeitsbezichungen, obwohl die beiden Partcien tiber cinc unterschiedliche
Sachkompetenz verfiigen.

Im Projektplan hat Dewey vier Projektphasen genannt: Frage- und
Aufgabenstellung, Planung, Durchfiithrung und Pritfung genannt (vgl.
Dewey/Kilpatrick 1935).

Nach Karl Frey ist ,.die Projektmethode ein Weg zur Bildung. Sie ist eine
Form der lernenden Betdtigung, die bildend wirkt” (1998: 14 ). Wenn dic
Projektmethode konsequent cingesetzt wird, dann macht die Lerngruppe cinen
Projektunterricht, was zum Entstchen cines Unterrichtsprojckts fiihrt. Die
Projcktmethode fasst Frcy als generelle Mcthode und als idcale Mecthode
institutioncllen Lernens und Lehrens aut (Frey 1998), dic durch das Zusam-
menwirken mchrerer Komponenten entstcht;

“w N

SINGL LT

Projcktinitiative,

Auscinandersetzung mit der Projcktinitiative (Projcktskizze),
Projcktplan,

Projcktdurchfiihrung,

Beendigung des Projekts,

Fixpunkte,

Mctainteraktionen (cbda: 86-209).
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Aus der Perspektive des handlungsorientierten Unterrichts wird der
Projektunterricht als cin umfassendes Konzept handlungsorienticrten Lehrens
und Lernens von Gudjons (1997) beschricben. Die Beschreibung erfolgt durch
10 Mecrkmale, dic das Ergebnis ciner Analysc von ca. 200 durchgefiihrten
Projektbeispiclen waren: Einbettung in einc Lebenssituation, Orientierung an
den Interessen der Beteiligten, Selbstorganisation und Selbstverantwortung,
tacheriibergreitendes Lernen, gesellschaftliche Praxisrclevanz, zielgerichtete
Projcktplanung, Produktorientierung, Einbezichung vieler Sinne, soziales
Lernen und Bezug zum Lehrgang.

Anhand der Projektkonzeptc von Dewey, Frecy und Gudjons kann man
feststellen, dass der nach der Projektmethode gestaltete Unterricht cin
komplexes Lernverfahren ist, das aus mechrecren Komponenten besteht und
unterschiedliche Lehrmaterialien fordert. Kann also das Lehrwerk im Projekt-
lernen tiberhaupt cine Rolle spiclen?

2. Das moderne Lehrwerk fiir den Fremdsprachenunterricht

In der Praxis des Fremdsprachenunterrichts hat das Lehrwerk einc bedeut-
ende Rolle. Es hat sich auch im Zeitalter der elektronischen Medien weithin
als das absolute Leitmedium entwickelt (Edelhoft 1999:68).

In seinem Werk "Zur Analyse tremdsprachlicher Lehrwerke”(1979) nennt
Ncuner drei Hauptaspekte der Lehrwerkanalyse, den linguistischen, pdadago-
gischen und soziologischen.

Von besonderer Bedeutung fiir dic Planung eines Lchrwerks ist dic
Progression sprachlicher Mittel, linguistisch bedingte Gradierung der Gram-
matikpensen und ihrer kommunikativen Funktion.

Piadagogische Aspckte beziehen sich vor allem auf dic Ubungsformen und
Hausaufgabenstellung.

Der soziologische Aspekt versucht folgende Fragen zu beantworten:
Inwieweit nchmen die angebotenen Themen und Texte auf die besondere
Lernsituation vor allem von Kindern aus ausldndischen Familien Riicksicht?
— Inwieweit tragen sie zur ldentitdtsentwicklung und sozialen Inte-
gration bei?
— Der tremdsprachlichc Unterricht muss auch auf dic pragmatischen
Bediirtnisse der Lernenden Bezug nehmen.

Unter dem Einfluss soziologischer und pragmatischer Leitbegritfe kon-
zentrierten sich dic Autoren der Lehrwerke ganz auf dic sprachlichen Verhaltens-
modellc in den dargebotenen Lehrbuchsituationen.
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Dic Kritiker fragten (Piepho 1974; BAG Englisch 1978; Ncuner 1979), ob
es geniigen konnte, Sprache dialogisch in Iebensnahen Situationen zu
prasentiercn und Schiiler ihre Rollen in diesen Situationen lernen zu lasscn.

Besonders stark wurde dic so genannte linguistische Progression kri-
tisicrt. Das sicht man in der Kritik der Englischlehrwerke:

"Die Bundesarbeitsgemeinschaft Englisch an Gesamtschulen zcichnete
schon 1976 das Bild von Progressionen als cin vielfdltig incinander ver-
schrinktes Transatlantikkabel, in dem dic cinzelnen Teilkabel zwar alle fur
sich logisch und in ciner stimmigen inneren Funktionalitdt beschricben werden
konnen, aber crst im Zusammenwirken und ihrer gegenseitigen Abhdngigkeit
fir den Lernprozess der cinzelnen Schiiler wirksam werden® (Edelhoft
1999:66).

In den 80cr Jahren haben sich die Lchrwerke nur im grafischen Design
und Layout, weniger aber im Thema/Text und Ubungsansatz gedndert.

Internationale Verflechtung und interkulturelle Aufgaben, mit denen wir
im ncuen 21. Jahrhundert zu tun haben, fordern Fremdsprachenlernende
heraus und verlangen ncuc Einstellungen, Féhigkeiten und Fertigkeiten
(cbda:69).

Sprachen als Grundqualifikation fur jeden, frithes Fremdsprachenlernen,
Mchrsprachigkeit und Bilingualitdt iiben einen groBien Einfluss auf dic
Lehrplane und Lehrwerke im herkémmlichen Unterricht aus.

Europdische und globalc Weltorientierung verdndern Inhalte, Themen,
Texte, Mcthoden, Medien und Arbeitstechniken. Fremdsprachen sind nicht
mchr Kennzeichen der Zugchorigkeit zur Elite, sondern cine clementare
Voraussetzung fiir Verstindigung, Friedenscrhalt, Wirtschaft und Kultur.

Man spricht immer wieder iiber das offene, handlungsoricntierte, auto-
nome, projcktorientiertc Lernen. Deswegen iberlcgen die Autoren der
heutigen Lehrwerke immer 6fter, nach welchen Kriterien eben cin Lehrwerk
aufgecbaut werden muss, damit dic Lernenden mit Hilfe der Lehrmaterialien
verschiedene Projckte, auch solche mit fdacheriibergreifendem Charakter,
ausfithren konnten.

3. Prinzipien fiir neue Lehrwerke im Kontext der Projektmethode

Lchrwerke, dic das projektorienticrtc Lernen fordern, sollten Angcbote
nicht nur fiir Lernende und Lehrer aber auch fiir Eltern beinhalten.

Fur die Lernenden sind vor allem authentische Informationen, Moglich-
keit der Animation, Modelle fiir sprachliches Lernen und Sprachverhalten,
Themen, Texte sowie exerciscs, activities und tasks zur Auswahl und Re-
ferenz besonders relevant.
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Lchrer und Lehrerinnen brauchen grundsétzlich gute Ideen und praktische
Vorschldge fiir cinen schiileroricntierten, (binnen)difterenzicrten Unterricht.

Dic Eltern sollen sich vor allem beziiglich der Nach- und Fernzicle, des
Unterrichtsgeschehens und der zu erwartenden Ergebnissc orientieren.

Ein gutes kommunikatives, interaktives und projektorientiertes Lehrwerk
kann nicht von cinzelnen Autoren geschaften werden. Dic neuen Lehrwerke
crfordern Teams von Schulfachleuten und Muttersprachlern, dic mit der Kultur
der Gruppe, dem Bildungssystem vertraut sind.

Hier muss man Thecoric und Praxis verbinden und Materialicn expcri-
mentell crproben. Deswegen sind dic Lchrwerke, dic nur von deutschen
Autoren geschricben worden sind, problematisch.

Lchrwerke sollen Rahmungen fiir offene Komponenten (print, audio,
visual, clectronic), ausgerichtet an den unterschicdlichen Bediirtnissen, Le-
bensweltlichkeiten, Kulturen und Lernmoglichkeiten der Lernenden (Edel-hoff
1999:76) enthalten.

Dic gesamtec Konzeption des modernen Lehrwerkes, das projekto-
ricnticrtes Lernen fordern soll, kann sich auf folgenden von Edclhoft (1999)
crarbeiteten Prinzipicn aufbauen:

Dialog

Durch den Dialog werden kommunikative Arbeitstechniken, Strategien
und Mcthoden gclernt, um in der Wirklichkeit gcgeniiber einer fremd-
sprachlichen Anfordcrung, wic cinem Text in der Zcitung oder im Buch, im
Haus, auf der Stralc, auf dem Bahnhof, aktiv zu blciben.

"Verstehen heifst Horen, Horen-Sehen und Lesen" (ebda:70).

Man muss wissen, wic man einen Text verstchen soll, obwohl man ihn
cigentlich nicht versteht.

Verstchen heifit, mit unvorherschbaren aber authentischen Verstchens-
anldssen fertig zu werden. Beim AuBern und Mitteilen braucht man weniger
Sprachmittel zu kennen, um sich richtig zu verstindigen. In den ncuen
Lchrmaterialien geht es um solche Dialoge, die "das Erlernen einzelner und
verbundener skills, von awareness raising iiber comprehension, speaking und
writing zu integrated skills und study skills in Organisationsformen der
exercises, activities, tasks und projects” (BAG Englisch 1996) erméglichen.

Interkulturelles Lernen

Diec Autoren moderner Lehrwerke sollen wissen, welche interkulturellen
Gegebenheiten und Bedingungen im Land der Ziclsprache beriicksichtigt
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werden miissen, wie man kommunikative Beziehungen zwischen diesen allen
fir die Lernenden aufbauen kann. Das ist eine ncue Perspektive fiir den
Fremdsprachenunterricht, und ctwas, das eigentlich mit einem linguistischen
und kommunikativen Training nicht erreicht wurde.

Authentizitit

~Authentizitdit muss immer in Beziehung zum Lerner gebracht werden®
(Edelhott 1999:72).

Es geniigt nicht, nur Sprachdokumente aus dem Land der Ziclsprache als
schulische Materialien zu verwenden. Im selbstandigen Umgang mit Text und
Information liegt das Hauptzicl des Projcktunterrichtes. Auflerdem miisscn die
Sachverhalte stimmen, so dass die Schiiler selbst in einer aktuellen und
zukiinftigen Wirklichkeit sprachlich handeln koénnen (z.B. beim Schiile-
raustausch, in der Klassenkorrespondenz).

Handlungsorientierung

Im Projektunterricht hat man die Méglichkeit, tiber die Grenze des Unterrichts
hinaus zu gehen, aus dem Schulhaus heraus. Praktisches Lernen auf Klassenreisen,
bei  Partnerschattsbesuchen,  Spurensuchen, in  Korres-pondenzen — oder
internationalen Zeitungsprojekten férdern Lernen mit Sinn, Ziel und Ergebnis. In
modernen Lchrwerken geht es um sinnvolle Lernauf-gaben, die in  der
Formulierung von Otfried Bomer ,authentic, meaningful and challenging® sein
miissen und den Schiilern helfen, unterschiedliche Lemnstrategicn zu entwickeln.

Schiilerorientierung

Die hauptsdchliche Orientierung des fachlichen und péddagogischen
Handelns muss den Lernenden, ihrer Lebensweltlichkeit gelten. Die Schiiler
haben ihre Kultur, ihre Einstellungen und Werte, nach denen sic auch im
Unterricht handeln.

SAuch soziale, kulturelle, ethnische, religicse, historisch-politische und
Bildungstraditionen wirken ein und formen si¢* (ebda:74).

Im heutigen Lehrwerk miissen solche Arbeits- und Ubungsformen
vorkommen, die Lernerautonomie und Selbststcucrung des Lcrnens, ver-
schiedene Sozialtormen des Lernens, vor allem Gruppenarbeit, fordern.

Offenheit der Lehrmaterialien

Lehrwerke und Begleitmaterialien sollten alternative und offenc Themen,
Gegenstéinde, Texte, produktorienticerte Aufgaben anbieten.
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Sic sollten cher als Ausgangsmaterial konzipiert sein, das zur Erweitcrung
cigener Recherchen anregt und anleitet, so dass sich die Ler-nenden im Verlauf
der Lernjahre ihr cigenes Fremdsprachenbuch sammeln und schreiben kénnen.

Im frihen Fremdsprachenunterricht beginnt man mit Portfolio mit
Arbeitskarteien, und spdter kann man mit Themenprojckten das Material
crweitern.

Binnendifferenzierung der Lehrwerkaufgaben

AuBler der von Edclhoff genannten Prinzipien miissen noch weitere
crwidhnt werden, wic Binnendifterenzicrung:

SBinnendifferenzierung ist im modernen Fremdsprachenunterricht ein
konstitutives — pddagogischandragogisches  Prinzip*  (Haussermann/Piepho
1996:200). In cinem sclben Themenrahmen arbeiten die  Schiiler an
unterschiedlichen Aufgaben.

Binnendifterenzicrung fordert Individual-, Partner- und Gruppenarbeit,
entwickelt dic Fdhigkeit der Lernenden,” autonom und auf unterschiedliche
Weise das zu tun, was Lehrwerk und Themendossiers anbieten: Erschliefen,
Zusammenfassen, Konspektieren, Vortragen etc**(ebda).

Ganzheitliches Lernen

In den verschicdenen gesamtunterrichtlichen Konzepten kann Ganzheit
auf unterschiedlichen Ebenen gemeint scin. Vicle Konzepte beschrianken sich
vor allem auf dic methodische Ebenc. Unter Einbezichung des Kopfes, des
Gefiihls, der Hénde, Falle, Augen und Ohren, der Nasc, des Mundes und der
Zunge versuchen Schiler und Lehrer gemeinsam etwas zu tun, zu prakti-
zicren, zu arbeiten. Denken und Handeln, Schule und Leben, Konsum und
Produktion, Verstand und Sinnlichkeit, Arbeiten und Genielien, Theorie und
Praxis sollen ganzheitlich im offenen, handlungsorienticrten Projektunterricht
crlebt werden. In den modernen Lehrwerken sollen vor allem solche Aufgaben
angceboten werden, dic das ganzheitliche Lernen fordern.

Integration der Fertigkeiten

Im Projckt haben wir es mit cinem Problem zu tun, zu dessen Losung
unterschicdliche, aufcinander bezogene Situationen des Plancns, Schreibens,
Lesens, Aushandelns notwendig sind. Um dic Fertigkeiten im Projekt richtig
zu integricren, missen moderne Lehrwerke bestimmte Ubungsformcn und
Aufgaben anbieten, deren Losung durch Kombination der Sprachfertigkeiten
crfolgt.
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»Lesen soll nicht vom Schreiben, Sprechen nicht vom Lesen getrennt,
behandelt werden, vielmehr sollen sic — wic im natiirlichen Sprachgebrauch-
miteinander in Beziehung gebracht werden” (Portmann-Tsclikas 2001:16).

Grammatikvermittlung

Grammatik soll nic isolicrt, sondern inhaltsbezogen und funktional
vermittelt werden. Wo das nicht nétig ist, soll man kecine Metasprache
gebrauchen, lieber Tabellen oder Diagramme.

Rolle der Muttersprache

Dic Muttersprache soll den Lernern hclfen, Arbeitsanweisungen und
Regelformulierungen zu verstehen.

Féacheriibergreifendes Lernen

Das Lernmaterial soll den Lernenden crméglichen, ihr Wissen aus anderen
Fachern z.B. aus Erdkunde oder Geschichte mitcinzubezichen.

4. Analyse des Deutschlehrwerkes der, die, das neu

Nach den vorgeschlagenen Prinzipien wird das polnische Lehrwerk der,
die, das neu analysicrt, das von Marta Kozubska, Ewa Krawczyk, Lucyna
Zastapito fiir Schiler der Blockstufe in der Grundschule, dic mit dem
Deutschunterricht erst anfangen, geschrieben wurde. Das Lchrwerk besteht
aus cinem Kursbuch, Ubungsbuch, Lehrerhandbuch und einer zusitzlichen
Materialsammlung ,.Gry i zabawy jeyzkowe dla klas 1V-VI”.

Das Konzept dicses Lehrwerkes berticksichtigt die kognitive Entwicklung
der Schiiler im Alter vom 10. bis zum 12. Lebensjahr, was fast dem drittem
Entwicklungsstadium nach Piaget entspricht und ist auf den dic Sprach-
kompetenzen entwickelnden Unterricht ausgerichtet. Ein auf dicses Ziel
konzipierter Deutschunterricht ist reich an dialogischen Formen, Gespréchen,
Interviews und kommunikativen Aufgaben, mit dcren Hilfe dic Fragestellung
und die Reaktionswcise geiibt werden konnen. Dabei wird dic deutsche
Sprache realitdtsbczogen und verwendungsfihig vermittelt.

Die Lerninhalte greifen solche Kommunikationsbereichc auf, dic den
Schiilern den sprachlichen Kontakt mit dcutschsprachigen Partnern ermo-
glichen kénnen. Die Themen sind sowohl auf die Lernenden als auch auf das
Fremde bezogen. Durch authentische Materialien: Fahrscheine, Eintritts-
karten, Stadtpldne, Prospekte, werden die interaktiven und die rezeptiven
Sprachverwendungsformen getordert. Im Hinblick auf dic Veranschaulichung
der Texte und Bereitstellung von Sprechanldssen muss man dic Rolle dcs
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Bildes im Lehrwerk der; die, das neu betonen. Jedes Kapitel wird mit ecincm
Bild er6ffnet, das Schiiler ins ncuc Thema cinfiihrt. Authentische Situations-
bilder in den Bildergeschichten sollen zum Sprechen, Spiclen, Simulicren,
aber auch Reflektiercn anregen.

Die Entwicklung der Kommunikations- und Handlungstahigkeit crfolgt
durch cin rciches Angebot an kommunikationsfordernden, kreativen, oftenen
und unterschiedliche Sozialformen férdernden Aufgaben, mit deren Hilfe
Schiiler ganzheitlich Iernen. Die Ubungsformen sind so konzipiert, dass sic
den Schiilern cine Identifikation mit den dargebotenen Sprechrollen crlauben.
Es geht hier ndmlich um Autgaben mit Spiclcharakter z.B.: ,Memory”,
~omino”, , Kim-Spicl”, ,,Warm-Kalt”, ,Ketteniibungen”, ,,Krcuzwortritsel”,
~Wortsalat”, ,,Partnerspicl”, ,,Wortigel”, ,,Tangram”, , Textpuzzle”, ,Bilder-
lotto”. Es werden auch Projckte angeboten.

In der vierten Klassc machen die Lernenden das Projckt ,leporello®, in
dem sic die Sprechintentionen: ,sich vorstellen, cine Stadt beschreiben,
beurteilen® realisicren. In der finften Klasse wird von den Autorinnen des
Lehrwerkes das Projckt ,,Mein Abentcuer mit der deutschen Sprache”
vorgeschlagen, in dem dic Schiiler tiber ihre Eindriicke vom Dcutschlernen in
Form cines Filmes berichten. In der scchsten Klasse werden die Schiiler selbst
Autoren vom Tagebuch, indem sic ihren Alltag im Projckt ,,Mcin Tagebuch*
beschreiben.

In allen Projekten lernen dic Schiiler ganzheitlich, indem sic zeichnen,
malen, cinkleben, unterschriften, beschreiben, Informationen und Materialien
suchen, produktiv handcln. Die cinzelnen Etappen der Projekte dauern das
ganzc Jahr hindurch und werden in Form von Hausautgaben vollzogen, wobei
dic schwicheren Schiiler ihre Projekte nach Mustern und dic besseren nach
ihren cigencen Ideen anfertigen konnen.

In allen Projekten wird das kreative Schreciben entwickelt, aber das
Lehrwerk der, die das neu sorgt in scinem Konzept fiir systematisches
Fertigkeitstraining in den vier Fertigkeiten.

Dank der unterschiedlichen Aufgaben haben dic Lerner dic Moglichkeit,
kognitive Lernstratcgicn z.B. ErschlicBungsstratcgien beim Ho6r-  oder
Leseverstchen, Stratcgicn beim Ableiten einer Grammatikregel (mit Hilfe der
Aufgabe , . Kommissar Sptirnase”) und mectakognitive Lernstrategicn, die sich
auf Planung (in Projckten) und Evaluation des cigenen Lernens (dic Aufgabe
aus dem Arbeitsbuch das kann ich odcr das Spicl ,,Der, die, das — Kenner”)
bezichen, anzuwenden.

Im Konzept des Lehrwerkes geht man davon aus, dass die Schiiler nicht
nur dic ncuen Worter und Ausdriicke ins Heft cinschreiben, sondern auch
zcichnen, bemalen, pantomimisch darstellen. Zur Mcemorisicrung kann ein von
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Schiilern gefiihrtes Bildworterbuch dienen, in das sie komplizierte Waorter
cintragen. Auch dic schon crwidhnten Spielc Mcmory, Domino, Bilderlotto
usw. tragen dazu bei, dass die Lerner sich cinzelne Wérter schneller merken.

Eine detaillierte, tlexible Planung und dic Beherrschung der Arbeits-
techniken durch die Schiiler ermdéglicht die Stationenarbeit, die im Lehrwerk
der, die, das neu im Lehrerhandbuch fiir die sechstc Klasse als cine interes-
santc Arbceitsform fiir cinc Gruppe von ungefihr 15 Personen angeboten wird.
Die Zahl der Stationen hdngt von der Komplexitdt des Themas und von den
Lernintercssen der Schiiler ab. Dic differcnzierten Aufgaben, dic in den
cinzelnen Stationen vorkommen, werden zunidchst vom Lehrer dann von den
Schiilern vorbereitet, wobei der Schwierigkeitsgrad der Stationen gekenn-
zcichnet werden soll. Jeder Lerner verfiigt tiber einc Stationenliste, in der cr
markiert, welche Aufgaben von ihm schon gemacht wurden.

Dadurch dass dic Aufgabenlésung nach der Wahl der Schiiler in ihrem
Arbeitstempo crfolgt, lernen sic autonom handeln. Fiir dicjenigen, die am
schnellsten die Losung fiir dic einzelnen Aufgaben finden, stchen Ausgleich-
stationen zur Verfiigung, dic man freiwillig ausfiihren kann. Indem dic Lerner
selbst in der letzten Kontrollstation oder mit Hilfe des Lehrers die cinzelnen
Aufgaben beurteilen, sehen sic deutlich, in welchen Bereichen des Lerncns
Dcfizite und Ubungsnotwendigkeiten bestehen. Stationenlernen kann also sehr
gut aut dic Arbeit in Projekten vorbereiten.

Projcktoricenticites Lemen kann auch mit Hilfe der Ergidnzungsmaterialien,
Lesc-, Spiel- und Bastelecke, geférdert werden. Dic im letzten Kapitel jedes
Kursbuches présenticrten Texte sind mit keinen grammatischen Phdnomenen
verbunden. Der Lehrer kann zusammen mit den Schiilern entscheiden, zu
welchem Zcitpunkt des Deutschlernens sie dieses Material anwenden konnen.

Zu den zusitzlichen Materialien gehéren:

— In der vierten Klasse: der Liedtext ,Schlittentahrt”™ und das
Theaterstiick ,,Willkommen in Bethlchem”, dic Bildgeschichte
,Ostern in Deutschland, Osterreich und in der Schweiz* dazu die
Anweisung, wic man cincn Osterstraull anfertigt;

— In der funften Klasse: der Adventskalender ,,Die Kinder basteln einen
Adventskalender”, der Text ,,Karncval in Koln™, das Theaterstiick
,.Die Bremer Stadtmusikanten™;

— In der sechsten Klasse: der Text ,,Advent und Weihnachten”, ein
Kochrezept ,,Eine Torte mit chrraschung” und das Theaterstiick:
»Wo liegt das Schlaraffenland™? Die Zusatzmatcrialien entwickeln bei
den Schiilern nicht nur ganzheitliches Lernen sondern crmdé-glichen
Sitten, Brduche und Kultur der decutschsprachigen Lander kennen zu
lernen, mit ihrer cigenen Kultur zu vergleichen, also interkulturclles
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und facheriibergreifendes Lernen zu entwickeln, indem sic sich mit
kulturgcographischen Gegebenheiten der deutsch-sprachigen Lander
befassen und Informationen aus anderen Fiachern wic Geschichte,
Erdkunde hinzuzichen.

Dank der zusétzlichen Matcrialicn kann es zur Integration der Sprach-
fertigkeiten kommen, z.B. wihrend der Arbeit an Theaterstiicken, wo alle vier
Fertigkeiten, Lescverstchen, Horverstchen, Sprechen und sogar Schreiben,
talls der Text umstrukturicrt werden soll, integriert werden kénnen.

Bei der Beurteilung des Lechrwerks dart man nicht die Grammatik nicht
vergessen.

Grammatikstrukturen ergeben sich aus den Gesprichsabsichten und
werden graphisch mit Hilfc von tarbig unterlegten Tabellen, Schemata und
Mustersdtzen visualisiert und in jedem Kapitel zusammengcfasst.

Auch dic Muttersprache hat im Lchrwerk der; die, das neu cinc gewisse
Bedcutung, hilft den Lernenden die Erkldarungen und Arbeitsanweisungen der
cinzelnen Aufgaben zu verstchen.

Durch scin oftenes, komplexes, an unterschiedlichen, auch handlung-
soricntierten Aufgaben reiches Konzept gibt das Lehrwerk der; die, das neu
den Lernenden dic Moglichkeit interaktives, kreatives, produkt- und projckto-
rientiertes Lernen zu entwickeln.
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STRESZCZENIE

Niniejszy artykul jest proba okreslenia zasad budowy nowoczesnego podreczni-
ka, ktory moze w znacznym stopniu przyczyni¢ si¢ do rozwoju nauczania wedlug
metody projektow. Historia metody projektow sigga poczatkow wieku 20. Glowni jej
tworcy J.Dewey i jego uczen W.H. Kilpatrick stworzyli podstawy tej metody, ktore
zostaly w latach osiemdziesigtych sprecyzowane i na nowo zinterprelowane przez
K.Freya.

Nauczanie metodg projektow 1o nauczanie o charaklerze kompleksowym, uwzgled-
niajace najnowsze tendencje w rozwoju dydaktyki jezykow obcych: migdzy innymi
nauczanie calo$ciowe, zorientowane na dzialanie, zastosowanie materialow auten-
tycznych, integracje sprawnosci jezykowych.
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Te tendencje powinny by¢ rowniez uwzglednione przy tworzeniu nowoczesnego
podrecznika do nauczania jgzyka obcego. Wspotczesny $wiat wymaga opanowania
licznych umiejetnosci, ktore to wlasnie mozna zdoby¢ pracujac metody projektow: np.
praca w grupie, samodzielnos$¢, produktywno$é itd. W niniejszym artykule podjeto
probe ustalenia zasad, wedtug ktorych powinien by¢ zbudowany nowoczesny pod-
recznik wspomagajiacy nauczanie projektowe np. dialog, nauczanie interkulturowe,
otwarty charakter materiatldw, nauczanie zorientowane na ucznia, réznorodno$é za-
dan, rola jezyka ojczystego.

Poprzez analizg podrgcznika do nauki jezyka niemieckiego der, die, das neu
mozna si¢ przekonaé, iz podrecznik ten uwzglednia wiele wymienionych w artykule
zasad 1 moze stanowi¢ znaczng pomoc w nauczaniu projektem.
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